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OZET

Bu aragtirmada, 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer
alan sorularin YBT'nin bilissel siire¢ boyutuna gore analiz edilmesi amaglanmistir.
T.C. MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan, 2004 yili egitim
programi reformu cergevesinde 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi hazirlanmistir. 2006-2007 6gretim yilindan itibaren 6. siniftan baslanarak
kademeli olarak 7 ve 8. simiflarda uygulamaya konulmustur. Toplam 516 sorunun
YBT'nin biligsel siire¢ boyutu goz Oniine alinarak simiflandirilmas: yapilmistir.
Arastirmanin verileri nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi
yontemiyle elde edilmistir. Incelenen sorularm smiflandirilmasi arastirmaci
tarafindan, Anderson ve ¢alisma arkadaglarinin 2001 yilinda yazdiklari, Durmus Ali
Ozgelik tarafindan 2010 yilinda Tiirkgeye cevirilmis [A Taxonomy for Learning,
Teaching, and Asessing] kitabindaki Olgiitlere ve bu alanda ¢alisan uzmanlarin
caligmalar1 géz Oniline alinarak olusturulmus tabloya gére yapilmistir (EK 1). Elde
edilen bulgularin ylizde ve frekanslar1 alinarak degerlendirilmesi yapilmistir.
Bulgular neticesinde adi gecen Ogretim programinda; alt diizey biligsel alan
basamaklarinda yer alan sorularin fazla oldugu, st diizey biligsel alan

basamaklarinda yer alan sorularin ise az oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Sorular
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ABSTRACT

In this research is aimed, the analysing of 6th, 7th and 8th Grades Science and
Technology Lesson Curriculum questions according to the cognitive process
dimension of RBT. 6th, 7th, 8th Grades Science and Technology Lesson Curriculum
has been prepared as part of curriculum reform by the Head Council of Education
and Morality of the Ministry of National Education in 2004. It has been put into
practice from 2006-2007 school year by starting from 6th grade and then gradually
has continued with 7th and 8th grades. 516 questions were classified according to the
cognitive process dimension of RBT. The data of this research have been obtained
through document analysis which is one of the qualitative research metod. The
questions were classified on the table by the researher according to the criteria
presented in the book written by Anderson and others [A Taxonomy for Learning,
Teaching and Assessing] by using studies of the researchers in this field (Appendix
1). In the analysis of collected data, frequencies and percentages were used. At the
end of the research, it determined that the majority of the questions in 6th, 7th
and 8th Grades Science and Technology Curriculum has been classified under the
lower cognitive stages and minority of the questions has been classified under the
higher cognitive stages.
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1. GIRIS
Bu boliimde problem ciimlesine, alt problemlere, arastirmanin 6nemine,
arastirmanin amacina, aragtirmanin sinirliliklarina, tanimlara yer verilmistir.

1. 1. Problem Ciimlesi

Icinde yasadigimiz diinyay1 anlama cabalarmm bir sonucu olarak ortaya
cikan fen bilimleri, ulusal kalkinmigligin bir gdstergesi ve teknolojik gelismelerin
takibi i¢inde bir gereklilik olarak giindemdeki 6nemini korumaya devam etmektedir.
Bu 6nemli konum, fen derslerinin okullarda etkili bir sekilde verilmesini de zorunlu

kilmaktadir (Degirmenci, 2007).

Fen egitimi insan hayati ile ilgili son derece Onemli bir konudur.
Yasadigimiz diinya, ¢evrenin korunmasi, kendi organizmamiz ve saglikli yasamla
ilgili bilgileri cocuk, fen egitimi aracilig: ile edinir. Icilecek suyun 6zelliklerinden,
solunum yapilan havaya yenilen besinlerin iiretimi ve pisirilmesine kadar hepsi

cocuga fen egitimi ile kazandirilir (Durdu, 2010).

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir
sekilde goriildiigli giiniimiizde, toplumlarin gelecegi agisindan, fen ve teknoloji
egitimi anahtar bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak iizere
biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma g¢abasi

icindedirler (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Giliniimlizde egitim programlarinda diisiinme becerilerini  gelistirici
etkinlikler 6nem kazanmaya baglamistir. Diisiinme i¢in 0grenme ve Ogretmenin
Onemi vurgulanarak elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme kavramlari
gelismistir. Tiim bu kavramlarin gelistirerek uygulanmasinda anahtar Ogretim
stratejisi sorulardir. Diisiinmeyi harekete geciren sorular1 sorma becerisi Oonem

kazanmaktadir (Biiytikalan, 2004).

Ogretim programinm tanimina baktigimizda, okulda ya da okul disinda
bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegidir (Demirel, 2004). Bunun i¢in Ogretim programinin niteligi

cagin gerekliliklerine ve iilkelerin ihtiyaglarina cevap vermelidir.



Ulkemizde hazirlanan Fen Ogretim Programi yapilandirmact 6grenme
yaklasimina gore hazirlanmistir. Programlarin  temel yapist incelendiginde,
programdaki fen konularinin teknoloji boyutu gozetilerek ele alindigi, geleneksel
programlarin aksine Ogrencinin aktif oldugu ve yaparak-yasayarak Ogrenmesini
Ongoren bir 6zellige sahip oldugu, yine geleneksel degerlendirme yontemlerinin yani
sira alternatif degerlendirme yoOntemlerine de yer verildigi, programin sarmal bir
yapida oldugu, bilimsel siire¢ becerilerine ve FTTC (Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre)

kazanimlarina ayr1 bir 6nem verildigi goriilmektedir (Seker, 2007).

Egitim sistemimizde bilimsel gergeklere ve iilkemizin ihtiyaglarina uygun
bir 6lgme degerlendirme sisteminin yer almasi ¢ok biiyiilk énem arz etmektedir.
Degerlendirme yapmak amaciyla kullanilan sorular ve degerlendirme etkinlikleri;
Ogrenciyi ezbere yoneltecek sekilde degil, yorum yapmaya elestirel diisiinme
becerilerini kullanmaya, hangi davraniglar1 kazanip kazanmadiklarina karar vermeye
ve yanlis bilinen bilgilerin nedenlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olacak sekilde
planlanmalidir (Aydogan, 2008). Sorular, Aristo'nun zamanindan beri egitim
aragtirmalarima konu olmustur. Egitimcilerin bir¢ogu, sorularin her tiirden egitimin
temelini olusturdugu goriisiine katilmaktadir. Sorular iizerine yapilan arastirmalar
zaman zaman sorularin smiflandirilmasi ile ilgilidir (Sevik, 2005). “Diisiinme”
eylemini yerine getirmenin ilk basamagi soru sormaktir. Soru sorma, diisiinmeyi
harekete geciren bir yontem olarak kabul edilir. Diislinmenin gergeklestigi her
ortamda ise gergek anlamda “6grenme” meydana gelir. Daha acik bir ifade ile
O0grenme, bireyin zihninin disiinmeye ag¢ik oldugu anlarda ozellikle karsi karsiya
kaldig1 sorulara cevap bulmaya ¢alistigi durumlarda daha anlamli ve hizli olmaktadir
(Robbins, 1995).

Hayatin her sathasinda, gelismenin s6z konusu oldugu her yerde insanlarin
karsilikli etkilesimde bulundugu her ortamda "soru" daima iletisimin baslaticisi,
problemin ¢6ziimiinde ilk uyarict ve insan hayatin1 kolaylastirict her bulusta
merdivenin ilk basamagi olmustur (Asici, 1998). Siniftaki ve 6gretmen egitimindeki
tecriibbeler sunu gostermistir ki sorgulayan bir toplum yaratmada gerekli olan
yeteneklerin igerisinde soru sormanin ve cevaplamanin 6zel bir yeri vardir. Soru
sormak 6grenme ve ogretme isleminin ¢ok 6nemli bir pargasidir (Biiyiikalan, 2004).

Nitelikli ve Kkaliteli sorular, 6grencilerin derse katilimini saglama yaninda, 6grenciler



arasindaki etkilesimi ve iletisimi canli tutar ve islenen konularin Ogrenciler

tarafindan anlagilmasini kolaylastirir (Kog, Sénmez ve Ciftci, 2013).

Ogretmenler 6grenci basarisin1 6l¢gmede ayn1 seviyedeki 6grenmeleri degil,
degisik seviyelerdeki ogrenmeleri Olcebilecek nitelikte sorular sormalidirlar.
Literatiir incelendiginde 6zellikle 6gretmen sorularinin seviyelerinin belirlenmesine
yonelik pek ¢ok soru siniflamasinin gelistirildigi goriilmektedir (Dindar ve Demir,

2006). Bunlarin i¢inden en ¢ok kullanilan siniflama Bloom Taksonomisi'dir.

Sinifta sorulan sorularin Ogrencilerin gelisimlerini saglamadaki Onemi
biiyiiktiir. Bloom Taksonomisi'nde 6 diizey yer alir ve her diizey kiside farkli bir
diisiince seviyesi gerektirir. Ogretmenlerin her tiirlii bilissel islemi 6lgebilmesi igin

sordugu sorularda bu 6 diizeyin tiimiiniin de yer almas1 gerekir (Baysen, 2006).

Soru diizeyi ne kadar yiiksek olursa ogrenciler 0 derece diisiinmeye
zorlanabilir. Birlestirici (convergent) sorular dar bir kaliba sahiptir, merkeze ¢ekme
amacina hizmet eder ve gecerli olan bir yanit ilizerinde odaklanir. Bu tip sorular
gbzden gecirme, hatirlama ve tanimlamalar i¢in kullanilir. Ayiricr (divergent) sorular
cesitli kabul edilebilir yanitlara olanak tanir. Bu tiir sorular agik uglu ozelligi ile
Ogrencinin farkli hatta yaratici sekillerde yanitlar vermesine olanak tanir. Kisi bir
soruya birden fazla yanit arar, daha uzun ve daha fazla sayida yanmiti canlandirmak

icin kullanilir (Turgut vd., 1997).

Egitimin kalitesini arttirmak i¢in gerekli olan seyin genellikle iyi ve uygun
sorular hazirlayabilen 6gretmenler olduguna inanilmaktadir (Karamustafaoglu vd.,
2003). Ogretmenlerin Bloom Taksonomisi'nin bilissel diizeyinde her basamaktaki
sorular1 tanimasi, her basamakta soru hazirlayabilmesi ve bu sorular1 etkili bir
sekilde sorabilmesi 6grencilerin biligsel diizeyde gelisimlerinin tamamlanmasi, kritik
ve yaratici diisiinebilen, 6grendiklerini uygulayabilen ve degerlendirme yapip karar

alabilen bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in 6nemlidir (Baysen, 2006).

Yukarida verilen agiklamalar dogrultusunda bu ¢alismanin problem ciimlesi
"6, 7, 8. Smflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin (YBT) biligsel siireg boyutuna gore
siniflandirildiginda sorular nasil bir dagilim gdstermektedir?" seklinde ifade
edilebilir.



1. 2. Alt Problemler

Arastirma kapsaminda asagidaki alt problemlere cevap aranmaya calisilacaktir:

6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorular
YBT'nin biligsel siirec boyutuna gore siniflandirildiginda, hangi
basamaklarda bulunmaktadir?

e 7. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorular
YBT'nin  biligsel siire¢ boyutuna gore smiflandirildiginda, hangi
basamaklarda bulunmaktadir?

e 8 Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorular
YBT'nin biligsel siirec boyutuna gore siniflandirildiginda, hangi
basamaklarda bulunmaktadir?

e 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda iiniteler arasi gegisler
incelendiginde; Kkategorize edilen sorularin, alt diizey biligsel alan
basamaklarinda ve {ist diizey bilissel alan basamaklarinda bulunma oranlari
birbirinden farkli midir?

e 7. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda iiniteler arasi1 gegisler
incelendiginde; Kkategorize edilen sorularin, alt diizey biligsel alan
basamaklarinda ve iist diizey bilissel alan basamaklarinda bulunma oranlari
birbirinden farkli midir?

e 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda iiniteler aras1 gegisler
incelendiginde; Kkategorize edilen sorularin, alt diizey biligsel alan
basamaklarinda ve iist diizey biligsel alan basamaklarinda bulunma oranlari
birbirinden farkli midir?

e 6, 7, 8 Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan,

kategorize edilen sorularin alt diizey biligsel alan basamaklarinda ve iist

diizey biligsel alan basamaklarinda bulunma sayilar1 ve oranlar1 birbirinden

farkli midir?

1. 3. Arastirmanin Onemi

2006 yilindan beri 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi (")gretim

Programi'na gore Ogrenciler yetistirilmektedir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim



Programi'nda yer alan sorularin YBT basamaklarina gore siniflandirilmasi
ogretmenler tarafindan yeterince bilinmesi gereken bir durumdur. Ogretmenler
sinavlarda ogrencilerin bilgi becerilerini 6lgmekte, ders esnasinda konunun daha iyi
anlasilmas1 i¢in sorular1 kullanmaktadir. Bundan dolayr 6gretmenlerin hangi
sorularin hangi  biligsel siire¢ basamaklarmma gore kazandirildigin1 bilmeleri
gerekmektedir. Ogretim programinda yer alan sorular gretmenlere 6rnek teskil
etmektedir. Bu ylizden 6gretim programinda bulunan sorularin hangi bilissel diizeyde

olduklar1 onemlidir.

Alan yazin incelemeleri sonucunda sorular daha c¢ok Orijinal Bloom
Taksonomi'sine gore siniflandirilmistir. Genellikle bu ¢alismalarda siniflandirmalar;
ders icinde ki 6gretmen sorulari, sinav sorulari, ders ve calisma kitabinda yer alan
sorular iizerinde yogunlagmistir. Ayrica 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'nda yer alan sorular YBT'nin bilissel siire¢ boyutuna gore

incelenmemistir. Tiim bu nedenlerden dolay1 bu ¢aligma 6nemlidir.
1. 4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada ki amag, yapilandirmaci yaklasimi esas alan, Talim ve
Terbiye Kurulunun 30.06.2005 tarih ve 189 sayili karari ile kabul edilen 6, 7, 8.
Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorularin tespit edilip
YBT'in Biligsel Siire¢ Boyutunun hangi basamaklarina ait oldugunu belirlemeye
caligmaktir. Bu dogrultuda adi gecen Ogretim programlarinda yer alan sorularin

analiz edilmesi amacglanmustir.

Arastirma verilerinin smiflandirilmas: oncelikle Anderson ve c¢alisma
arkadaslarinin 2001 yilinda yazdiklari, Durmus Ali Ozcelik tarafindan 2010 yilinda
Tiirkceye ¢evirilmis "A Taxonomy for Learning, Teaching, and Asesssing - A
Revision of Bloom's Taxonomy of Eucational Objectives " kitabindaki 6lgiitlere ve
bu alanda ¢alisan uzmanlarin ¢alismalari géz Oniine alinarak olusturulmus tabloya
(EK 1) gore yapilmistir. Ayrica 6gretmenlerin YBT'ye gore, 6grencilerin  biligsel
alan diizeylerine uygun soru hazirlamalarin1 kolaylastirmak amaciyla ilgili
kaynaklardan yararlanilarak YBT'ye gore bilissel siire¢ diizeyler, tanimlar, anahtar

kelimeler ve ciimleler EK 1'de sunulmustur.



1. 5. Arastirmamin Simirhhiklar:

Calisma, Talim ve Terbiye Kurulunun 30.06.2005 tarih ve 189 sayili karari
ile kabul edilen 6, 7, 8. Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer

alan sorularla sinirhdir.
Sorular, YBT'nin biligsel siire¢ boyutu g6z oniine alinarak siiflandirilmistir.
1. 6. Tanimlar

Taksonomi: Yapilmasi gereken is ve islemleri ya da kazandirilmasi gereken
ozellikleri-hedefleri-gorevleri, 6devleri ve islemleri belirli kurallara gore asamali

olarak siralamaya ve siniflamaya koyma stratejisidir (Duman, 2008).

Bloom Taksonomisi: Bloom’un 6grenme iiriinlerini biligsel, duyussal ve psikomotor

olmak iizere ii¢ alanda toplayarak tanimladig1 taksonomidir (Yalin, 2005).

Ogretim Programi: Egitim programi iginde agirhik tasiyan ve genellikle belli bilgi
gruplarindan olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik tastyan,
bilgi ve becerinin egitim programlarinin amaglart dogrultusunda ve planlt bir
bicimde kazandirilmasina doniik programdir (Varis, 1996). Okulda ya da okul
disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri

kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2004).

Yapulandirict yaklagim: Bilginin 6grenen tarafindan nasil yapilandirildigi, 6grenenler
ne biliyor, gelecekte neyi bilmeye ihtiyaglart olacak, bilgiyi nasil yapilandiracaklar
sorulart lizerine odaklandigi bu yaklasim, yeni bilgi ile eski bilgi ve deneyim

arasinda iligki kurarak anlami1 yapilandirma siirecidir (Fer ve Cirik, 2006).

Biligsel Alan: Zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve zihinsel yetilerin

gelistirildigi alandir (Demirel, 2004).



2. KURAMSAL TEMELLER VE KAYNAK ARASTIRMASI
2. 1. Ogrenme

Ogrenme, davranisla ilgilidir. Davranis ise, organizmanin yaptig1 her tiirlii
hareketi ifade eder. Oyleyse, organizmanin dogrudan ya da dolayli olarak
gozlenebilen her tiirlii hareketine davranis diyebiliriz ( Tekin, 2004). Bireyin kendi
yasantist yoluyla davranisinda meydana gelen degisime 0grenme denir. Diger bir
deyisle egitim, gecerli 6grenmelerin olusturulmasiyla gergeklestirilmektedir. Egitim
ister kasithh olarak okulda yapilsin, isterse gelisigiizel bir bicimde bireyin iginde
yasadig1 tiim c¢evrede yapilsin, sadece istendik nitelikte davranis degismelerinin

olusturulmasini yani gegerli 6grenmeleri kapsar (Senemoglu, 2007).

Bloom, Ogrenmenin merak etme, gereksinim duyma, motivasyon,
sorgulama, kusku duyma, arastirma, deneme ve uygulama gibi degisik bilesenlerinin
oldugunu ve bunlarin 6grenme siirecinde belirli basamaklar halinde yer almasinin
gerektigini, bunun sonucunda dgrenmenin tam ve yararli olabilecegini soyler (Balta,

2006).
2. 2. Egitim

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yolu ile istenilen
degisiklikleri meydana getirme veya yeni davraniglar kazandirma siirecidir (Ertiirk,
1972). Kaya (1993) ise egitimin tanimini soyle ifade etmistir: Bireyin davraniglarinda
istendik yonde degisiklikler meydana getirmeyi amaglayan bir siirectir. Bireylere
yeni davranislar kazandirabilmek ya da bireyin davranislarinda arzu edilen davranig
degisikliklerini gerceklestirebilmek amaci ile bireylerin planli, programli ve sistemli
Ogretim yasantilarindan gecirilmesi olarak ifade etmistir. Karaman (2005) ise
egitimi; dnceden planlanmis hedeflere ulasmak i¢in bireyin davranislarinda istenilir
degisiklik meydana getirme siireci olarak ifade ederken, bu geregin yerine
getirilebilmesini, her seyden Once bireyin On sart davramiglarina sahip olmasina

baglar ve en basit bir davranisin bile belli bir bilgi diizeyine ihtiyaci oldugunu sdyler.

Egitim sistemimizde temel amag, 68renciye mevcut bilgileri aktarmaktan
cok, bilgiye ulagma becerilerini kazandirmaktir. Bu ise iist diizey bilissel becerileri
kullanarak gergeklesir. Ezber yerine kavrayarak ogrenme, karsilasilan yeni

problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem becerilerini gerektirir (Kaptan, 1999).



Bilginin gii¢ oldugu bir yiizyilda; insanoglunun ihtiyaci dogrultusunda
bilginin dogurdugu teknoloji, uzak mesafeleri yakinlastirdi, insan Omriinii uzatti,
Olimlii hastaliklarin sayisimi diislirdli, doganin kanunlarinin anlagilmasina yardim
etti. Bu baglamda bakildiginda; tiim bunlari, ezberleyen degil arastiran, sorgulayan,
iist diizey diislinen, iireten insanlar yetistirmeyi amag¢ edinen bir egitim sistemi
gerceklestirebilir. Bunun icin biitlin iilkeler yaris icinde olup egitim sistemlerini

giinlin sartlarina gore yenilemektedirler.
2. 3. Fen Bilimi

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda fen bilimi,
“fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve ac¢iklamaya ¢alisan bir bilim” olarak
ifade edilmistir (MEB, 2006). Kaptan (1999) ise fen bilimini insanoglunun dogay1
anlama amaci ile dogay1 ve doga olaylarin1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz

gbzlenmemis olaylar kestirme gayretleri olarak tanimlamaistir.
2. 4. Fen Bilimi ve Fen Egitiminin Amaci

Fen biliminin amaci dogal diinyayr anlayarak agiklamaya c¢alismak;
teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaglarini kargilamak i¢in dogal diinyada
degisiklikler yapmaktir (MEB, 2006). Fen bilgisi egitiminin temel amaglarindan
birisi de, her an hizla degisen ve gelisen fen ¢agina ayak uydurabilecek ve en son
teknolojik buluslardan her alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmek ve teknolojik
tim buluglarda ve gelismelerde bilimin gerekli oldugunu o6gretmektir (Hanger,
Sensoy ve Yildirim, 2003). Kaptan (1999) ise fen egitiminin amacin1 dogaya iliskin
sorunlarin ¢ozlilmesi ve degisen ¢evreye uyum saglama olarak belirtir. Fen 6gretimi
almis bir O0grenciyi siipheci, anahtar kavramlar1 ve ahlaki degerleri olan, doga
olaylarim1 ¢6zmede akilc1 ve yaratici, bilimsel siire¢ becerilerini kazanan ve bunlari
giinliik hayatta kullanan kisi olarak tanimlar. Cakici, Urek ve Dinger (2012) ise
giinimiiz fen egitiminin temel amacini, Ogrencilere daha fazla bilimsel bilgi
ogretmek degil, onlara daha fazla bilimsel sorgulama becerisi kazandirmak oldugunu

sOyler.

Zihni kullanmay1 6gretmek Oncelikle fen bilimlerinin goérevidir. Bu nedenle

fen bilimlerini ezberden kurtarmak ¢ok onemlidir. Bu anlamda 6grencilerin ne kadar



bilgiye sahip olduklarindan ¢ok sahip olduklar1 bilgiyi ne kadar kullanabildikleri
onemlidir (Es, 2005).

2. 5. Fen ve Teknoloji Ogretiminin Onemi

Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklar1 hemen hemen her durumla fen
derslerinde de karsi karsiya gelmektedirler. Bu agidan bakildiginda fen dersleri,
ogrencileri birer kii¢iik bilim adami gibi arastirmaya, incelemeye, sorgulamaya,
kesfetmeye yoneltir. Toplumlarin da artik arastiran, sorgulayan, iireten, elestirel ve
yaratici diisiinebilen, problem ¢dzebilen bireylere ihtiya¢ duydugu diisiiniildiigiinde,
fen derslerinin 6nemi daha da netlesmektedir (Kusak¢t Ekim, 2007). Fen egitimi ile
cocugun dili gelisirken mantik yiirlitme becerisini de kazanir. Cocuklarin fen
problemini ¢6zme yetenekleri gelisirken yaraticiliklart da artar. Cevreleri ile iletisim
kurmalar1 ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmeleri daha kolay olur ve
kendi dgrenmeleri iizerinde kontrol kurabilirler. Ogrencilerin fen becerileri gelisirken
pratik hayattaki becerileri de artar ve fen egitimi ile birlikte diger konulari da
ogrenmeleri kolaylasir. Boylece ¢ocuklar ‘0grenmeyi’ dgrenirler (Hanger, Sensoy ve

Yildirim, 2003).

Fen ve teknoloji 6gretiminde Ogretmenler, sevgi temelinde, Ogrencilere
yalnizca bilgi aktarmakla kalmayip onlarla iyi iletisim kurabilen, Ogrencilerine
diistinmeyi, arastirma yapmayi, arastirma sonuclarin1 yorumlamayi, problem
¢cozmeyi Ogreten, onlarin sorunlarina ¢ozlimler arayan, alaninda yeterli, bireysel
farkliliklara deger veren, kendine giiven duyan, 6grencilerine dersini sevdiren, onlara
model olan, yeniliklere agik, coskulu insanlardir (Aktepe ve Aktepe, 2009). Fen
bilgisi biitiin 6gretim kademelerinde en ¢ok zorlanilan derslerin basinda gelir. Bu
zorlugu agmak, dersi daha zevkli hale getirmek ise ¢agdas 6gretim yaklasimini bilen
ve uygulayan nitelikli 6gretmenlerle miimkiin olacaktir (Hanger, Sensoy ve Yildirim,
2003). Yasadiklar1 modern cagin geregi arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik
hayatiyla fen konular1 arasinda baglant1 kurabilen, yasamin her alaninda karsilastig
problemleri ¢dzmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin
bakis agisiyla bakabilen bireyler yetistirmek, modern fen Ogretiminin temel

amaclarindan biridir (Tan ve Temiz, 2003).



Fen o6gretiminde kavramlarin dogru bir sekilde &grenilmesi, dgrenmenin
anlamli ve kalic1 olmas1 agisindan ¢ok dnemlidir. Ogrenme anlamli oldugu takdirde,
Ogrenci yeni bilgiyle karsilastigi durumlarda eski bilgileri ile yeni bilgilerini zihninde
yapilandirir. Yani; artik bilgi onun i¢in sadece sinavlarda bilmesi gereken bir konu
olmaktan ¢ikmis, anlamli hale gelmistir. Bilgiye bir anlam kazandirildig i¢in de
bilgiyi ezberlemeye gerek kalmamis ve bu nedenle bilginin kalicilig1 da saglanmigtir

(Kusake1 Ekim, 2007).
2. 6. Tiirkiye’de Ogretim Programlarimi Gelistirme Cahismalar

Egitim sistemimizde uzun siire dersler ve konular listesi anlaminda
kullanilan "Miifredat Programi" anlayist 1950'li yillardan sonra yerini "Egitim
Programi" anlayisina birakmustir. Tiirkiye'de program gelistirme ¢aligmalari, il
merkezlerinde mahalli okullar ve il Milli Egitim Midiirliiklerinin destek ve is birligi
ile baglamig, daha sonra Milli Egitim Bakanligi merkez orgiitiinde devam etmistir

(Demirel, 2004).

Bloom Taksonomisi'nin giindeme ¢iktigi 1956 yilindan bugiine gelisim ve
O0grenme psikolojisi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme degerlendirme ile ilgili
diinyadaki gelismeler 6grenmenin yeniden ele alinmasinin ve 6grenme hedeflerinin
yeniden diizenlenmesinin gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir (Basbay, 2007). Bu
durum diinya capinda programlarin yeniden degerlendirilmesine neden olmustur.
Diinyada en ¢ok kabul goren yaklagimlardan biri yapisaler kurama dayali dgrenci

merkezli programdir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 1924'te Tiirkiye'ye davet edilen John Dewey'nin
hazirladigi rapor dogrultusunda daha ¢ok ilkdgretim programlarinin gelistirilmesine
agirhik verilmis, 1953-54 yillarinda da ortadgretim programlarinin gelistirilmesi

agirlik kazanmistir (Demirel, 2004) .

Fen dersleri 6gretim programlarinin biitiin diinya iilkelerinde gelistirme
caligmalar1 yogun bir sekilde devam etmektedir. 1990 yilindan itibaren Avustralya,
Kanada, ABD, Fransa, Hollanda, irlanda, ingiltere ve Isve¢ fen dersi &gretim
programlarini gelistirip uygulamuslardir. Ulkemizde ise uzun siire uygulamada kalan
1968 ogretim programindan sonra 1992 yilinda fen dersi bir biitiin olarak ilk kez

degistirilmis ve bu degisimi 2000 yili fen dersi 6gretim programi izlemistir. Son
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olarak 2003-2005 yillar arasinda yapilandirmaci yaklasim temel alinarak degisiklik
yapilmistir (Belli, 2009). Boylece, 6gretmen odakli 6gretim anlayisindan, 6grenci
merkezli egitim anlayisina geg¢ilmis ve 6grenme siirecinde, 6grenciye diisen rol ve
sorumluluklar degismistir. Bu baglamda, 6grenciden derse aktif olarak katilmasi,
konulart 6grenirken sorgulamasi, elestirel diisiinebilmesi ve bilgiyi zihninde aktif
olarak yapilandirmasi beklenmektedir. Boyle bir siiregte, soru sorma egitim-6gretim
siirecinin ayrilmaz bir pargasi olup 6grenmeyi etkileyen ve 6gretimi yonlendiren en

onemli degiskenlerden biri olarak goriilmektedir (Cakici, Urek ve Dinger, 2012).
2.7.6,7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program

Egitim kurumlarinda gergeklestirilen planl, programli, denetimli ve
orgiitlenmis  etkinliklere ~"6gretim"  denilir  (Cubukgu, 2008). Ogretim,
davraniglarimizda belli degisiklerin meydana gelmesi i¢in Ogretim ortamlarinin
hazirlanmasidir. Program, okul i¢i ve okul dig1 durumlarda istenilen yondeki ¢iktilara
ulagsmak icin okulun giristigi ¢abalarin tiimii olarak tanimlanmaktadir. Program 6n
goriilen faaliyetleri, faaliyetlerin asamalarini, bunlarin nasil yapilacagini, kimlerin
gorev alacagmi belirten ayritili bir akis semasidir (Tan, Kayabasi ve Erdogan,
2002). Profesyonel anlamda egitimin planli, organize olmasi gerekliligi egitimin her

asamasinda programa baglanmasini zorunlu kilmaktadir (Kiigiikahmet, 1997).

Egitimde egitim faaliyetleri 6nceden hazirlanan program ile yiiritiilir ve
egitimin igerigi bu programa baghdir (Ozkan, 2008). Ogretim programi, bir dersin
0zel hedeflerini ve bu 0zel hedeflere ulasilmak i¢in yararlanabilecek Ogretme-
ogrenme etkinliklerinin, amaca elverigli bir sira ve diizen i¢inde veren kaynaktir.
Programin diizenlenip planlanmasi sirasinda, sinif i¢indeki her bir 6grenme-6gretme
stirecinin incelenmesi programin gelistirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Tan,
Kayabasi ve Erdogan, 2002). Gerek bilim ve teknoloji alanlarindaki, gerekse fen
ogretimine bakis agisindaki degisimler kendisini Ozellikle fen dersi Ogretim
programlarinda gostermektedir. Cilinkii toplumlarin ideal olarak benimsedikleri
egitim hedeflerine ulagabilmeleri, bu alandaki c¢alismalar1 belli programlara uygun

olarak siirdiirmelerine baghdir (Biiylikkaragoz, 1997).

Ogretim programimin yatay boyutu ii¢ alanda siniflandirilmaktadir: Bilissel,

duyussal ve devinissel alanlar (Demirel, 2009). Ogretim programinda 6nce, ilgili
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dersin 6zel hedeflerini olusturan biligsel, duyussal ve psikomotor o6zelliklere yer
verilir. Bir sonraki asamada, bu insan niteliklerinden her biri, ilgili niteliligi olusturan
Ogeler veya onun gozlenebilir isaretcileri olan kritik davramiglar ile tanimlanir.
Ogretim programinda, daha sonra dersin 6zel hedeflerinde kapsanan niteliklerin
Ogeleri veya kritik davranislarinin 6gretilmesinde birer ara¢ olarak kullanilacak
ogretme-0grenme etkinliklerine yer verilir. Programda bu etkinlikler, benzer
ortamlarda gerceklestirilme agisindan tniteler halinde gruplanarak verilir. Bu
tinitelerde, programin saglayacaklar1 6grenmelerin agsamaliliina, yani bir biri lizerine
kurulma durumuna goére siralanir. Béylece bir dersteki tiim tinitelerdeki davranislarin
Ogrenilmesini  saglayacak  O0grenme-Ogretme  etkinlikleriyle  O0grenme  isi

gerceklestirilir (Tan, Kayabasi ve Erdogan, 2002).

Fen egitimi alan 6grencilerin timii gelecekte bilim adami olmayacaklar;
ancak fenle iligkilerini yagam boyu siirdiireceklerdir. Bu nedenle 6grencilere, bilgiye
ulagsma ve bilgiyi kullanma yollar1 6gretilerek onlarin bilimsel anlayig gelistirmeleri
ve bilim okur-yazar1 olarak yetismeleri amaglanmalhidir (Yasar vd., 1998).
Gilinlimiizde fen Ogretiminde amag, eskiden oldugu gibi G68renciye miimkiin
olabildigince fazla bilgi aktarmak degildir. Ciinkii bugiinkii bilgi birikimi zamanla
degismeler gostermektedir. Bunun yaninda teknolojik ilerlemeler her tiirlii bilgiye
ulasmada kolayliklar getirmistir. O halde fen egitim-6gretimde amag¢ her bilgiyi
ogretmek yerine, Oncelikle bilimsel diisiinme yetenegini 6grenciye kazandirmaktir
(Aktepe ve Aktepe, 2009). Boyle bir amag ancak iyi gelistirilmis egitim programlari
ile gerceklestirilebilir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklari
ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir.
Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak bireylerin aragtirma-sorgulama,
elestirel diisiinme, problem c¢cozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam
boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
stirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin
bir bilesimidir (MEB, 2006). Bilime katilabilmemiz i¢in bilim konusunda daha fazla
O0grenim gérmeye, okuyup yazmaya ve bilimsel bilginin politikacilara ve gazetecilere
daha fazla yaygimlastirilmasia ihtiya¢ duyuyoruz. Politikacilarin ve gazetecilerin

onemli kararlarin tabaninda yer alan bilimsel olgular agik secik ve kavranabilir bir
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tarzda sunabilmeleri gerekir; boylece karar verme siirecine vatandaslarin hepsi
katilabilecektir (Mayor ve Forti, 2000). Bu ise vatandaslarin fen okuryazari olarak

yetismesini gerektirmektedir.

Fen biliminin degisime daha az ugrayan boyutu, igerigi degil yontemleridir.
Programda, bir yandan fen alanindaki bilgilerin, "degismez gergekler" degil, "halen
bilinen en iyi agiklama" oldugu sezgisi kazandirilmaya g¢alisilirken, bir yandan da,
fen okuryazarligi ekseni etrafinda bilimsel yontemlerin yerlesmesi hedefi
gozetilmistir. Bu agidan bakilinca Fen ve Teknoloji Programi'nin, eldeki imkanlar
Olgiistinde diger Ogrenme kuramlarim1 reddetmemekle beraber, yapilandirmaci

ogrenme yaklagimina agirlik vermistir (MEB, 2006).

Yapilandirici1 6grenme Onemli bir egitim hedefi olarak goriilmektedir. Bu
O0grenme tlirli, Ogretimde sadece olgusal bilginin sunulmasindan c¢ok Oteye
gecilmesini ve degerlendirme gorevlerinde Ogrenciden olgusal bilginin sadece
hatirlanmast ya da taninmasindan daha ileriye gegen bir seyler istenmesini
gerektirmektedir (Anderson vd., 2001). Yapilandirici 6grenme yaklasimi, bireyin
bilgi edinmeye baglarken bos bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya
kavramla ilintili hazir zihin yapilarini harekete gegirdigini, kendi bildikleri ile
eklemlenebilen hususlar1 6zellikle secip 6grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni
bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin yeniden yapilandirdigini vurgular. Boyle bir
programda; 6gretmen, 6grencilerin bilmeleri gereken her seyi sdylemek yerine soru
sormalarini, meraklarmi siirdiirmelerini saglamali ve bu sorulara cevap ararken
onlara rehber olmalidir (MEB, 2006). Yapilandirmaci egitim anlayisi ile birlikte,
sikca telaffuz edilmeye baslanan, O6grencinin Ogrenmeyi Ogrenmesi ic¢in, hem
Ogretmenin hem de O&grencinin st diizey zihinsel aktivitelerde bulunmay1
gerektirecek, soru sorma ve sorgulama becerisine sahip olmasi sarttir (Dilek ve
Sogucakli Yapict 2005). Ogretmenler dgrencilere kendi bilgilerini insa etmelerinde
rehberdir. Yapilandirmacilik kuramina gére 6gretmenin yapmasi gereken, 6grenci ile
egitim programi arasinda aracilik etmek, 6grencinin bilgiyi yapilandirma siirecini

yanlis yonlenmeleri 6nleyerek kolaylastirmaktir (Baysari, 2007).

Egitim alanindaki yeni yaklasimlar bilginin bir bireyden bir baska bireye

aynen aktarilamayacagini, bilginin bireyin kendisi tarafindan deneyimleri ve
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Onbilgilerine bagl olarak aktif bir sekilde yapilandirilabilecegini savunmaktadir.
Glinlimiizde egitimin amaci bilgiyi dgrenciye aktarmaktan ¢ok O6grenciye bilgiye
ulagsma becerilerini kazandirmaktir. Yani 6grencilerin ezbercilikten ¢ikip elestirel
diistinme, problem c¢ozme, analiz, sentez gibi list diizey diisiinme becerilerini

kazanmalar1 hedeflenmektedir (Uner, 2010).

Ogrenme ortamlar1 geleneksel olandan 6grenci merkezliye dogru gegis
gostermis, birgok iilke egitim programlarinda aktif O6grenme yontemlerinin
uygulanmasina doniik yeniliklere gitmeye baglamistir. Aktif 6grenme yontemlerinin
uygulandigt  6grenme  siiregleri, Ogrencilere Ogrenmeleri konusunda yeni
sorumluluklar yiiklemis, aligkanliklarini ve davranislarini etkileyerek, onlarin birer

"yvasam boyu Ogrenenler" olarak yetistirilmesini zorunlu kilmistir (Yurdabakan,
2011).

Programin yatay boyutunun son basamagi Olgme ve degerlendirme
basamagidir. Bir programin amacina ulasip ulasmadigi "degerlendirme" sonucunda
anlasilir. Her tiir programda uygun degerlendirme siirecleri segilerek program
sonunda elde edilenlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu degerlendirme hem biten
bir faaliyetin son asamasi hem de baslayacak olan faaliyetlerin ilk asamasim
olusturmaktadir (Kiigiikahmet, 1997). Egitim siireci i¢inde 6lgme ve degerlendirme
ile hedef davramislarin ne kadarmi gerceklestirildigini, gerceklestirilemedigini
amaglarin neler oldugunu, hangi konularin yeterince kavranildigini, hangilerinde
eksiklik bulundugunu ve bu eksikliklerin neler oldugunu, yanlis kavramalari,
yeterince 0grenilemeyen konularin hangileri oldugunu gosterir (Aydogan, 2008). Bir
ogrencinin ogrenmeyle ilgili 6zge¢misi, onun simdiki 6grenmelerini biiylik olgiide
belirlemekte ve ge¢mis ile simdiki 6grenmeleri arasinda bag kurarak biriktirdigi, bu
yeni 6zgecmis de onun gelecekteki 6grenmeleriyle ilgili 6nemli sonuglar ortaya

koyar (Ozgelik, 1998).

Ogrencilere kazandirilmak istenen davramslarin  beklenen diizeyde
gerceklestigine karar verebilmek igin bazi kosullarin yerine getirilmesi gerekir.
Bireyin belli davraniglarda kazanmig oldugu yeterlik nesnel bicimde belirlenmedikge
ilgili davraniglarda beklenen diizeye ne derece ulasilabildigi hakkinda net bir yargiya

varilamaz. Bunun i¢in Once bir 6lgme, sonra da bir degerlendirme yapilmalidir
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(Ozmen ve Karamustafaoglu, 2006). Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda
geleneksel Olgme ve degerlendirme anlayigindan daha ¢ok alternatif Olgme ve
degerlendirmeye vurgu yapildigir goriilmektedir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin, tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢meli testlerin de iginde bulundugu
geleneksel degerlendirmelerin disinda kalan tiim degerlendirme tiirlerini kapsadig
belirtilmistir (MEB, 2006). Ol¢me yaparken &ncelikle, dlgme araglarmin ve bu
araglarin ozelliklerinin ve her 6l¢gme aracina iliskin hazirlanan sorularin, Bloom'un

Bilissel Alan Taksonomisi'ne gore seviyelerinin bilinmesi gerekmektedir (Glindiiz,

2009).

Ogrencilerin diisiinme diizeyleri dgretmenlerden gelecek soru tipine
baghdir. Ogrenciler lgme degerlendirme siirecinde bilissel anlamda diisiik seviyeli
sorularla karsilagirlarsa basit diizeyde diisiinmeye ozendirilirken, yiiksek bilissel
seviyedeki sorularla karsilagtiklarinda daha fazla zihinsel faaliyet sergilemekte ve bu
diizeydeki sorular 6grencileri daha yaratici ve sorgulayict olmaya zorlamaktadir

(Cepni, Ayvaci ve Keles, 2001).

Programda degerlendirme, fen ve teknoloji egitiminde farkli sekillerde

kullanilabilir. Bu kullanimlara;

e Ogrencilerin fen konularindaki 6grenme durumlarini teshis ederek ogretim
programinda belirtilen kazanimlarin edinim diizeyini belirleme,

e Ogrenmeyi daha anlamli ve derin hale getirebilmek amaci ile doniit saglama,

e Ogrencilerin gelecekteki 6grenme ihtiyaglarini belirleme,

e velilere, cocuklarinin 6grenmesi ile ilgili bilgi saglama,

e Ogretme stratejilerinin ve program igeriginin dengeli ve etkili olup

olmadigini izleme, 6rnek olarak verilebilir (MEB, 2006).

Egitimin niteligini artirabilmek icin Ogretmenlerin, &grenme-6gretme
stratejileri ve Ogrenme modelleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari ve bu
stratejileri en uygun sekilde belirleyip en iyi sekilde uygulamalar1 gerekmektedir.
Ciinkii, ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar vardir. Ayni yastaki 6grencilerin;
yetenekleri, gelisimleri, ilgi ve ihtiyaglar1 birbirinden farklidir. Egitim siirecinde

amaca ulasmak i¢in her Ogrencinin istendik davramislari kazanmalar1 gerekir
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(Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Bir kisinin belli davraniglarda erismis oldugu
yetkinlik ve kararlilik nesnel bir bigimde belirlenmedik¢e bu Kisinin ilgili

davranislarda beklenen diizeye erismis olup olmadigina karar verilemez (Ozgelik,

1998).
2. 8. Soru Sormanin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Hayatin her sathasinda, gelismenin s6z konusu oldugu her yerde insanlarin
karsilikli etkilesimde bulundugu her ortamda soru daima iletisimin baslaticisi,
problemin ¢6ziimiinde ilk uyarict ve insan hayatin1 kolaylastirict her bulusta
merdivenin ilk basamagi olmustur. Bireyin ana dilindeki sozciikleri seslendirmeye
basladig1 andan itibaren, i¢cinde yasadigi ¢evreyi ve kendini tanimasi i¢in baglattigi
ilk ve en tabii iletisim bi¢imi olan soru ve cevaba dayali bu iletisim sekli, kisinin
omrii boyunca devam eden bilgilenme ve gelisme yollarindan birisidir (Asici, 1998).
Diistinmeyi atesleyen ve uyaran sorular iiretmek, fen Ogretmenlerinin iizerinde
onemle durmalar1 gereken konularin basinda gelir. Ciinkdi iyi bir fen egitimi iyi

hazirlanmis sorularla baglar (Koray ve Yaman, 2002).

Cocuklar egitimde aktif hale getirmenin yollarindan birisi de “soru sorma”
becerisini gelistirmektir, bu sayede okudugu ya da dinledigi seyleri daha iyi
anlayarak kalic1 bilgilere ulasacaklardir (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013). Sorular,
Ogrenenle Ogreten arasinda en saglikli, en etkili iletisimi saglayan ve Ogrenme
siirecini derinlestiren bir yapr biitiinliigii tasidig1 i¢in énem arz etmektedir (Ozbay,
2010). Ogretmen diisiinmeyi atesleyen ve uyaran sorular iireterek dgrencilerini bizzat
diisiinmeye sevk etmelidir (Ozden, 2009). Ogretmen, smif igerisinde diizenleyecegi
cesitli calismalarla ya da etkinliklerle 6grencinin zihnen ve bedenen devamli aktif

olarak derse katilmasinda rehberlik rolii tistlenmektedir (Eyiip, 2012).

Biiyiikalan (2004) sorularin her zaman Ogretimdeki temel iletisim
araclarindan biri oldugunu soyler. Ogretmenlerin soru sormas1 dgrencilerin fikirlerini
aciga cikarmasi, diisiinceyi harekete gecirmesi, merakin ortaya ¢ikarilmasi
bakimindan Onemlidir. Soru sormak her tiirli Ogrenmenin bagsidir. Kafasinda
herhangi bir konu hakkinda soru olusturan kisi, artik meselenin farkina varmis, onun
¢Ozlim yolunu aramaya baslamis demektir. Ona, rasyonel ve bilimsel yolla soruya

cevap arama Ogretilirse o problemi giizel bir metotla ¢ozebilecek demektir. Simsek
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(2008)’e gore: “Bir ‘sorun’ ve buna bagl olarak ortaya ¢ikan ve onun bir ifadesi
sayilan ‘soru’ var oldukc¢a diisiince ve bilim var olabilecek, aksi takdirde ne bilim ne
de diisiince gelisemeyecektir.”. Ogrenciler bunun i¢in sorgulamayr dgrenmeliler,
diger bir deyisle soru sormayr 6grenip Ogrendiklerini sorgulayabilmeliler (Cakici,

Urek ve Dinger, 2012).

Diistinmeyi atesleyen ve wuyaran sorular iiretmek, egitim siirecinin
uygulamasinda en Onemli gorevi lstlenen Ogretmenlerin, dikkat etmesi gereken
konularin basinda gelmektedir (Ralph, 1999). Cakici, Urek ve Dinger (2012), soru
sormay1 bilimsel sorgulamanin 6ziinii olusturdugunu ifade eder. Karaman (2005),
Ogrencilerin davranislarinda istenilir degisikliklerin olusmasini, sorulan sorularin
seviyesi ile iligkili oldugunu sdyler . Ayvact ve Sahin (2009), 6gretmenlerin soru
sorma yeteneklerinin, 6grencilerin sinif katilimlar1 ve basarilari i¢in 6nemli oldugunu
ifade eder. Eger Ogrencileri fen egitiminin amagclart dogrultusunda elestirel
diisiinebilen, problem ¢oziicli ve sorgulayici bireyler olarak yetistireceksek, soru

sorma konusuna 6zel dnem vermek gereklidir (Cakici, Urek ve Dinger, 2012).

Mackay (1997), sorular1 bircok farklt nedenden dolay1 sorabilecegimizi

sOyler. Bunlar;
* daha cok bilgi edinmek
* tartismak ya da fikir aligverisi yapmak
* acgiklama istemek
* birinin igbirligini saglamak

* baskalarini ise dahil etmek ve motive etmek

insanlara diisiinme ve 6grenmede yardimci olmak seklindedir.

Ust diizey diisiinme, egitim ortamlarinda kullanilan sorularin diizeyinden
etkilenir. Olgusal bir soru, 6grencileri animsamaya ve ezberlemeye yoneltirken {ist
diizey diisiinme gerektiren bir soru, 6grencileri bilgilerini kullanmaya ve onlarla

etkili bir bigimde diisiinmeye ydnlendirir (Doganay ve Unal, 2006).

Ust diizey diisiinme becerilerini dogrudan gdzlemlemek zor oldugu icin, bu

becerilere hangi diizeyde ulasildigi ¢ogunlukla sorulan sorulara verilen cevaplara
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gore Olglilmeye caligilir. Bu nedenle 6grencilerin ayni seviyedeki 6grenmeleri degil,
farkli seviyelerdeki 6grenmeleri 6lgen sorularla karsilagsmalart {ist diizey diisiinme

becerilerini kazanmalar1 konusunda onlara yardimci olacaktir (Karamustafaoglu vd.,

2003).

Degerlendirme yapmak amaciyla kullanilan sorular ve degerlendirme
etkinlikleri; 6grenciyi ezbere yoneltecek sekilde degil, yorum yapmaya elestirel
diisiinme becerilerini kullanmaya, hangi davranislar1 kazanip kazanmadiklarina karar
vermeye ve yanlis bilinen bilgilerin nedenlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olacak

sekilde planlanmalidir (Aydogan, 2008).

Kaptan (1999), fen bilgisi dersi igin 6zel siif igi 6gretmen becerilerini
siralarken ilk maddeyi; 6grencileri "Neden?" "Nasil ?" ve Ni¢in ?" sorulariyla sistemli

inceleme ve aragtirmaya sevk etme olarak ifade etmistir.

Literatiirde sorular ¢esitli sekillerde siniflandirilmaktadir. Bu siniflamalarin
yarart; Ogreticilerin uygulamalarin1  kolaylastirmasi, Ogretmenlerin  hedefledigi
biligsel diizeyde soru sormasi ve bdylece dgrencilerin biligsel diizeyini gelistirmesi,
mantikli, tutarli ve birbiriyle iliskili sorular sormasi, ardigik sorular1 kolaylikla sorma
becerisi, soru sorarken ayni diizeyde soru sormada kalma endisesini ortadan
kaldirmasi, bir siralamay1 karistirdiginda hatayr kolaylikla belirlemesi ve soru
sormay1 beceri haline getirmeyi kolaylastirmasi bakimindan 6nemlidir (Biiyiikalan,
2004). Ogrenme-6gretme ortaminda diisiinme becerisinin gelistirilmesinde en nemli
degisken "soru" dur. Hem 6grenci hem de 6gretmen "soruyu" egitim durumunun her
asamasinda  kullanabilir. Hem  Ogrencilerin ~ ogrenme  gereksinimlerinin
belirlenmesinde hem de bu gereksinimlerin giderilmesinde Ggretmenler tarafindan
sik¢a kullanilan sorular, 6zellikle 6grenci basarisini degerlendirmede kullanilan en
temel araglardir (Dindar ve Demir, 2006). Ogretme dgrenme siirecine iliskin etkili
O0gretmen yeterliliklerinden biride, her biri farkli tiirde diistinme becerisi gerektiren

farkls tip sorular sorma yetenegine sahip olmadir (Ada ve Unal, 1999).

Ogrencilere siirekli olarak ayni seviyede sorularmn sorulmasi dgrencilerin
diistinme ve cevap verme yeteneklerinin hep aymi diizeyde kalmasina neden
olabilmektedir (Ayvaci ve Sahin, 2009). Ogretmenlerin soru sorma becerileri {izerine

bugiine kadar yapilan arastirmalarin, 6gretmenlerin 6grencilerde iist diizey zihinsel

18



aktivitelerde bulunmay1 gerektirecek soru sorma becerisinin gelismesi konusunda
gereken beceriyi gosteremediklerini ortaya koydugu soylenebilir (Kilig, 2010).
Egitimin kalitesini arttirmak i¢in gerekli olan seyin genellikle iyi ve uygun sorular

hazirlayabilen 6gretmenler olduguna inanilmaktadir (Karamustafaoglu vd., 2003).

Sinifta sorulan sorularin Ogrencilerin gelisimlerini saglamadaki Onemi
biiyiiktiir. Etkili bir 6gretim igin etkili soru sorulmasi gereklidir. Etkili soru i¢in dnce
yapilmasi gereken, sorularin farkli karakterleri, farkli fonksiyonlar1 oldugunun ve
farkli diistinme seviyelerine hitap ettiklerinin farkina varilmasidir. Bazi sorular
sadece Dbilimsel bilgilerin hatirlanmasi, digerleri ise bilimsel bilgilerin
hatirlanmasindan 6te bazi zihinsel islemleri kullanarak cevaba gidilmesine neden
olur. Her iki tiir soru da faydahidir fakat sadece birinci tiir sorulara bagli kalan

ogretmenler etkili 6gretim ortamini saglayamazlar (Baysen, 2006).

Bir smifta 6grencilere “Yeryiiziinde bir ¢ukur kazsaydiniz ne bulurdunuz?”’
sorusunu yonelten John Dewey soruyu birkag defa tekrar etmesine ragmen siniftaki
hicbir 6grenciden bir cevap alamamistir. Bunun iizerine John Dewey’e soruyu yanlig
sordugunu sdyleyen Ogretmen sinifa donerek “Diinyanin merkezinde ne vardir?”
sorusunu Ogrencilere yoneltmis ve tiim sinif hep birlikte “magma” yanitin1 vermistir.
John Dewey’in yasadigi bu durumun da gosterdigi gibi bilginin aynen tekrar edilmesi
yoluyla cevaplanabilecek bir soru sekil degistirdigi zaman bir¢ok insan aslinda

cevabi ayni1 olan soru karsisinda cevap verememektedir (Bloom, 1956).

Ogrencilerin ve sorularin bilissel diizeylerini 6lgmek icin en ¢ok kullanilan
yaklasimlardan biri Bloom Taksonomisi'dir. Bloom Taksonomisi’nin biligsel diizeyi
Ogretim programlarinin hazirlanmasinda ve Olgme-degerlendirme araglarinin
gelistirilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir (Froment vd., 2006). Bazi sorular
sadece bilimsel bilgilerin hatirlanmasi, bazilart ise bilimsel bilgilerin
hatirlanmasindan 6te bazi zihinsel islemleri kullanmay1 gerektirir (Baysen, 2006).
Bilissel seviyesi yiiksek olan sorular yoneltilen 6grenciler, ¢ok yonlii diistiniirken,
diisiik seviyedeki sorularla karsilasan Ogrenciler diisiikk seviyeli diisiinmeye
yatkinlagacaklarindan Ogrencilerin diisiinme diizeyleri O6gretmenden gelecek soru

tipine baghdir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2006). Bu nedenle egitimi
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degerlendirmek i¢in sorulan sorularin kalitesini belirlemek olduk¢a Onemlidir

(Karamustafaoglu vd., 2003).

Yiiksek bilissel diizeyli sorularla karsilasan bireyler ¢cok yonlii diisiinme
egiliminde olurken diisiik bilissel diizeyli sorularla karsilasan bireyler yiizeysel
diistinme egiliminde olacaklardir. Bundan dolay1 ezberlenebilir nitelikteki sorular
yerine, bilginin yorumlanmasini, yeni durumlara uygulanmasini ve yeni sentezleri
gerektiren sorular tercih edilmelidir. Egitim hedefleri arasinda bilgiyi tanima ve
hatirlama, onun {izerinde islemler yapma, kavramlar, genellemeler, kuramlar
gelistirme ve biitiin bunlar1 denetleme siirecinde biligsel yeterlilikler onemlidir
(Mutlu, Usak ve Aydogdu, 2003). Yiiksek diizeyli sorular &grencilerin metinler
hakkinda diisiinmelerini, soru sormalarini, materyali biitiinlestirmelerini ve kendi

ifadelerine gore cevaplar gelistirmelerini saglar (Koseoglu vd., 2003).

Gliniimiizde egitim-6gretimde O0grencilerin iist diizey diistinme becerilerini
kazanmalar1 hedeflenmektedir. Diisiinme becerisinin gelistirilmesinde &grencilere
yoneltilen sorularin &nemi ¢ok biiyiiktiir (Uner, 2010). Ust diizey diisiinme
becerilerini 6lgen sorular hem bu sorularla kars1 karstya kalan 6grencileri hem bu
sorular1 hazirlayan 6gretmenleri hem de 6gretmenlerin 6grencileriyle etkilesimlerini

beslemektedir (Karamustafaoglu vd., 2003).

Ogrencilere yoneltilen dlgme araglari yalnizca ezbere bilgileri yoklayan
tiirde yani diisiik biligsel seviyede olursa ¢ok yonlii diisiinen, yaraticit ve elestirel
diisinme becerileri gelistirmis bireylerin yetismesi beklenemez. Bu nedenle
ogretmenler farkli diizeylerde sorular sorarak Ogrencilerin zihinsel gelisim
seviyelerini daha iist basamaklara tasimalidirlar (Tanik ve Saragoglu, 2011). Ogrenci
davraniglari, sorulan sorularin niteligine gore degisim gostermektedir. Bu baglamda,
egitimin nitelikli olmasinda; etkili ve iyi soru sorma 6nem kazanmaktadir. Burada
“etkili ve iyi soru sormak bir yetenek midir?" sorusu akla gelebilir. Etkili ve iyi soru
sormayl, Bloom Taksonomisi esas alinarak kazanilan ve gelistirilen bir yetenek

olarak tanimlayabiliriz (Ayvaci ve Sahin, 2009).

Glinlimiizde egitim programlarinda diisiinme becerilerini  gelistirici
etkinlikler 6nem kazanmaya baslamistir. Diisiinme igin 6grenme ve Ogretmenin

Oonemi vurgulanarak elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme kavramlari
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geligmistir. Tiim bu kavramlarin gelistirilerek uygulanmasinda anahtar &gretim
stratejisi sorulardir. Diislinmeyi harekete geciren sorulart sorma becerisi ve bu

konuya iligkin ilke ve kurallar1 ise kosma daha da 6nem kazanmaktadir (Biiyiikalan,
2004).

Soru siniflamalarinin  baglangic noktasinin Bloom Taksonomisi oldugu
sOylenebilir. Bu siniflamalardan Bloom Taksonomisi'nin yayginlagmasimin nedeni
O0lcmeye agirlik vermesine baglanabilir. Bugiin artik, eksikliklerine ve elestirilere

ragmen bu taksonomi bir standart haline gelmistir (Bacanli, 1999).
2. 9. Sorular1 Siiflandirmanin Onemi ve Yarari

Bir kisinin belli davraniglarda erismis oldugu yetkinlik ve kararlilik nesnel
bir bicimde belirlenmedikge, bu kisinin ilgili davranislarda beklenen diizeye erismis

olup olmadigina karar verilemez (Ozgelik, 1998).

Egitim kurumlarinin amaci 6nceden belirlenmis hedefleri gerceklestirmek
ve istenilen nitelikte insan yetistirmektir. Amaclara ulasma derecesi, hedef
kazanimlarin ne kadarinin 6grenciye kazandirildigi sorularma giivenilir cevaplar
verebilmek, Ogrenmeyi daha nitelikli hale getirebilir. Bir dersin &gretiminde
ogrencilerin belirlenen programin hedeflerine ulasip ulasamadiklari, 6lgme

degerlendirme ile ortaya konulabilir (Balta, 2006).

Bir 0ogretim programinin  diizenlenmesinde, programin hedeflerinin
belirlenmesi gerekir. Olgme agisindan cevaplandirilmas gereken ilk soru élgiilecek
olanin ne ya da neler oldugu sorusudur. Ogrenci davranislarinda istenen
degisikliklerin yer alip almadigini anlamak i¢in 6grenciler sinama durumlari ig¢ine
sokulur. Smama durumu olan sorular, gercekten 6gretimin hedeflerinde kapsanan

davraniglar1 6lgebilecek nitelikte olmalidir (Erman, 2008).

Ust diizey diisiinme becerilerini dogrudan gozlemlemek zor oldugu igin bu
becerilere hangi diizeyde ulasildigi ¢ogunlukla sorulan sorulara verilen cevaplara
gore Olciilmeye calisilir. Bu nedenle 6grencilerin ayni seviyedeki 6grenmeleri degil,
farkli seviyelerdeki 0grenmeleri 6lgen sorularla karsilagmalar: {ist diizey diisiinme
becerilerini kazanmalar1 konusunda onlara yardimer olacaktir (Karamustafaoglu, vd.
2003). Bir taksonomi veya bir siralamaya dayali olarak hazirlanan sorular, 6gretimde

ogretmene kolaylik saglarken 6grencinin st diizey becerilerini kuvvetlendirecek ve
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sorularin yalnizca bir ya da iki basamakta gruplasmasini onleyecektir (Biiyiikalan,

2004).

Egitim alaninda yapilan arastirmalar 6grencilerin daha karmasik zihinsel
becerileri gerektiren taksonominin iist diizeylerini kullanmay1 6grendikleri zaman
daha fazla bilgiyi hatirlayabildiklerini ve bu bilgileri etkin bir gsekilde
kullanabildiklerini gostermektedir (Hotiu, 2006).

Sorularin  smiflandirilmasinin =~ yarari;  Ogreticilerin - uygulamalarini
kolaylastirmasi, 6gretmenlerin hedefledigi biligsel diizeyde soru sormasi ve bdylece
Ogrencilerin biligsel diizeyini gelistirmesi, mantikli, tutarli ve birbiriyle iliskili sorular
sormasi, ardisik sorular1 kolaylikla sorma becerisi, soru sorarken ayni diizeyde soru
sormada kalma endisesini ortadan kaldirmasi, bir siralamay1 karistirdiginda hatayi
kolaylikla belirlemesi ve soru sormayi beceri haline getirmeyi kolaylagtirmasidir

(Biiyiikalan, 2004).

Egitimde 6l¢meye konu olan davranislarin biiyiik ¢cogunlugu biligsel alana
aittir. Biligsel alan davranislari, genel kabul goren bilgiler ve bu bilgilerin
kullanimina yonelik davranislardan olusur. Bilissel 6grenmeler genellikle zihinsel
yetilerle 1lgili olanlardir. Bilginin taninmasi, igsellestirilmesi kullanilmasi,
ayristirtlmasi, bilgi alaniyla ilgili genellemeler olusturulmasi gibi davraniglardan
olusturulur (Cetin, 2008). Biligsel alan zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu
alanlardir (Anderson vd., 2001).

Yiiksek diizey zihinsel sorular, dgrencilerin list diizey diistinmelerini ve
muhakeme becerilerini kullanmalarint gerektiren sorular olarak tanimlanabilir. Bu
becerileri kullanirken 6grenciler yalnizca olgulara dayali bilgileri hatirlamakla
kalmaz; problem ¢6zme, analiz etme ve degerlendirme bilgilerini de kullanirlar

(Kadayifet, 2007).

Ogretmenlerin smif ortamimda déniit almak icin en sik kullandiklar soru
sorma yonteminde, sorulari siniflandirmanin en yaygin yolu Bloom Taksonomisi
olarak bilinen sistemdir. Hem 6grenme amaglarinin siniflandirilmasinda hem de bu
amaglarin degerlendirilmesinde Bloom Taksonomisi kullanilir (Ozgelik, 1998; Tekin,

2004).
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Ogrencilerin  bilissel alandaki basarilarinin ~ dl¢iilmesinde ve soru
seviyelerinin belirlenmesinde en yaygin olarak kullanilan en 6nemli yaklasim Bloom
ve arkadaslar1 tarafindan gergeklestirilen "Bloom Taksonomisi" olarak bilinen
yaklasimdir (Cepni ve Azar, 1998; Ayas vd., 1997). Bloom Taksonomisi haricinde
farkli taksonomilerde bulunmaktadir. Bunlar genel olarak tek ve ¢ok boyutlu olmak
tizere iki gruba ayrilir. Alternatif siniflandirmalar1 tek boyutlu (Gerlach ve Sullivan,
Hannah ve Michaelis, Gagné ve Briggs, Stahl ve Murphy, Quellmalz, Hauenstein ve
Haladayna) ve ¢ok boyutlu (Tuckman, Marzano, Romizowski, Anderson ve
Krathwohl, DeBlock, Williams ve Haladayna) olmak ftizere iki grupta toplamustir.
Son yillarda yapilan siniflamalar iki boyutludur. Bu siiflamalarda bilgiye ayr1 bir
onem verilmis, biligsel alan; igerik ve siire¢ olmak iizere iki boyuta ayrilarak
incelenmistir. Sonugcta, alternatif siniflamalar Bloom’un siiflamasini temel almis ve

bu siiflamada gordiikleri eksiklikleri gidermeye calismislardir (Yiiksel, 2007).
2. 10. Orijinal Bloom Taksonomisi

Ogretim hedeflerinin, herkesge aym bigimde anlasilmasma yarayacak
aciklikta ifade edilmesinde ve gozlenebilir 6grenci davraniglarina donistiiriilmesinde
yararli olacagi diisiincesiyle baz1 egitimciler, egitim hedeflerini siniflama girisiminde
bulunmuslardir (Erman, 2008). Egitimle gelistirilmesi diisiiniilen davranislarin farkli
bilim adamlar tarafindan degisik siniflandirilmalar1 yapilmistir. Bunlardan en fazla
kabul goreni Bloom tarafindan yapilan smiflamadir (Cetin, 2008). Ogrencilerin
biligsel alandaki basarilarinin Sl¢iilmesinde kullanilan en 6nemli yaklasim olan ve
Bloom tarafindan gelistirilen ve Bloom Taksonomisi olarak bilinen orijinal
taksonomi yayimlandigi yildan itibaren, 45 yili agkin bir zamandir, 20 den fazla dile
cevrilmis ve sadece Amerika’da degil biitiin diinyada dgretim programi gelistirmenin
ve test tasarlamanin temelini olusturmustur (Tosun ve Taskesenligil, 2011). 1956
yilinda yayinlanan ‘“Taxonomy of Educational Objectives The Classification of
Educational Goals Handbook | Cognitive Domain” adli kitap bilissel alan
hedeflerinin siiflandirilmas ile ilgili ilk, 6zgilin yaymn durumundadir. Bu yayinin
gerceklesmesinde Amerika'daki sinav komisyonunda gorevli bir¢ok uzmanin
katkilar1 olmustur. Bu ekipte Benjamin S. Bloom adi gegen kitabin editorliigiinii

yapmustir (Seker, 2010).
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Gliniimiizde egitim ve O6grenme ile ilgili en O6nemli gelismenin; egitim
bilimci Bloom tarafindan tanimlanan “taksonomi” oldugu disiliniilmektedir.
Benjamin Bloom'un, davraniglar1 "Bilissel Alan, Duyussal Alan ve Psikomotor Alan"
olarak tli¢ kategoride taksonomik olarak smiflayan 6nde gelen bilim adamlarindan

biri oldugu soylenebilir (Balta, 2006).

Orijinal Taksonomi, uygulama kategorisi disinda diger bes kategorinin
hepsinin alt kategorilere sahip oldugu alti temel kategoriden olusmaktadir. Bu
kategoriler birikimli bir hiyerarsik sistemle siralanmistir. Bu hiyerarside bir sonraki
karmasik becerileri gergeklestirmek daha onceki becerileri gerceklestirmeyi gerekli
kilar (Tosun ve Taskesenligil, 2011). Hiyerarsik olarak kabul edilmesi basamaklarda
kolaydan zora gidildigini, birikimli olarak adlandirilmasi da her bir basamagin

kendinden 6nceki basamagin davraniglarini icermesinden kaynaklanir (Amer, 2006).

Okul 6grenmelerinde hedefler biligsel alanda yogunlagsmaktadir. Bu durum
her bir diizeydeki hedefin kazandirilmasi i¢in diizenlenecek 6gretme-6grenme
durumlan ile hedefe ne derece ulasildiginin yoklanmasi i¢in diizenlenecek sinama
durumlarinin farkli olmasmi gerektirmektedir (Senemoglu, 2007). Bu nedenle
somuttan soyuta dogru, hiyerarsik bir sekilde siralanan 6 kategoriden olusur. Orijinal
Bloom Taksonomisi'ne gore davraniglar, basit olandan en karmasik olanina dogru
siralanmaktadir (Bloom, 1956). Senses (2008) Bloom’un biligsel alan basamaklarini
diistinmeye dayali hedeflerin siniflanmasi teknigi olarak ifade eder. Ayn1 zamanda
bireyin diisiinme seviyesini ortaya koyan davranislarin ne oldugunu igerdigini sdyler.
En diistik diisiince seviyesinden en yiiksege dogru 1-Bilgi: Aktarma, tanimlama,
2-Kavrama: Yorumlama, agiklama, 3-Uygulama: Kullanim, gosterme, deneme,
4-Analiz: Inceleme, arastirma, deney, 5-Sentez: Olusturma, tasarim, Ongdrme,

6-Degerlendirme: Hiikiim verme, oranlama davraniglaridir seklinde siralar.

Bloom (1956) bilgi, kavrama ve uygulama alt kategoriler; analiz, sentez ve
degerlendirme st kategoriler olarak kabul edilmistir. Alt diizey bilissel
basamaklardan farkli olarak, iist diizey biligsel basamaklar daha genellenebilir
biligsel siireglerdir ve tiim bilgi tiirlerini i¢ine alirlar. Senses (2008) en yiiksek
diizeyde diisinme olayinin gerceklesmesi i¢in de daha alt diizeydeki diisiinme

basamaklarinin kullanilmas1 gerektigini ifade eder. Ornegin gerekli bilgiler bilgi
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diizeyinde bilinmiyorsa ilgili konu ile ilgili yorum veya degerlendirme yapmak

zordur, hatta imkansizdir.

Literatiirde bilissel siire¢ boyutunun 6 Kkategorisinin ilk tigti diisiik bilissel
seviye, son tigii ise tist diizey bilissel seviye 6grenmelere karsilik gelmektedir (Cepni
ve Azar, 1998). Her bir basamagin igerigine 6rnek verilecek olursa bilgi basamagina;
listeleme, gosterme, hatirlama, tanima, kavrama basamagina; anlatma, agiklama,
ayirt etme ve ornek verme, uygulama basamagina; hesaplama, ¢dzme, resimleme,
sunma, analiz basamagina; karsilastirma, sonu¢ cikarma, semalastirma ve taslak
cikarma, sentez basamagina; gelistirme, rapor ¢ikarma, uyarlama ve yeniden
diizenleme, degerlendirme basamagina; tartisma, yargilama ve deger bigme gibi
derin 6grenme sonucu ulasilabilecek zihinsel 6grenme davraniglari siralanabilir

(Cakici, Urek ve Dinger, 2012).

Bloom  Taksonomisi diisiinme yontemlerini O6gretmek igin bir arag
durumundadir. Egitim sistemi igerisinde Ogrencilerinin diisiinme yetilerinin
gelistirilmesi 6nemli rol oynamaktadir. Bunun sebebi modern ve teknolojik
toplumlarin bilgiyi saklamaktan ziyade, bu bilgiyi isleyerek kullanabilen bireylere
ithtiya¢ duymasidir. Diisiinme yontemleri kisilere problemleri ¢ozmek igin bilgiyi

kullanmalarini saglar (Duyar, 2005).

Bloom Taksonomisi'nin ortaya ¢ikis amaglarindan bir tanesi de
ogretmenlerin, test ve degerlendirme uzmanlarinin, program gelistirme uzmanlarinin
ve egitimle ilgilenen diger kisilerin ortak bir dili kullanabilmelerini saglamaktir. Bu
anlamda, taksonomi olusturulurken oncelikle uygun sembollerin se¢imi yapilmus,
secilen semboller agik ve net bir sekilde tanimlanmis ve son olarak da kullanilacak

olan gruplar i¢in ortak bir goriis birligine varilmistir (Bloom, 1956).

Bloom Taksonomisi, her ne kadar egitim 6gretim hedeflerinin siniflamasina
yonelik olsa da gerek 6gretmenler gerekse arastirmacilar tarafindan 6zellikle biligsel
alandaki  soru  seviyelerinin  belirlenmesinde  kullanilmaktadir.  Bloom
Taksonomisi'nin yayginlagmasinin nedeni dlgmeye agirlik vermesindendir (Erman,
2008; Dindar ve Demir, 2006). Bu taksonomi &grencilerin diisiinme yeteneklerini
O0lcmede Ogretmenlere yardim edecek sorularin gelistirilmesinde kullanilmaktadir

(Turgut, 1992).
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Ogrencilerinin ~ gercekten  bildigine inanan, oOgrencilerinin  bilgiyi
Oziimsemesini isteyen ve oOgrencilerinden olaymn 06ziinii kavramasmi isteyen
Ogretmenlerin her biri aslinda farkli seyler istemektedir. Belli bir siniflamaya gore
hazirlanmis bir taksonomi "bir 68renci ger¢ekten anladigi zaman ya da gergekten
anlamadigi zaman nasil davran1" Sorusunun cevabini bulmalar1 konusunda

ogretmenlere yardimci olacaktir (Bloom, 1956).
2. 11. Orijinal Bloom Taksonomisi'ne Yoneltilen Elestiriler

Orijinal smiflamanin yaymlandigi dénemde egitim programlari ve dgretim
daha ¢ok davranig¢1 6grenme kuramindan etkilenmisken gliniimiiz diinyas: 1956’da
taksonominin yansittigindan daha farkli bir yerdedir. Son yillarda yapilandirmaci
yaklagim, 6grenci merkezli egitim 6n plana ¢ikmis ve 6grenme aktif, bireysel katilim
gerektiren, 6grenenin kendi Ogrenmesinden sorumlu oldugu, bilginin kesfedilip
yapilandirildigi bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Giiniimiizde, taksonominin
yenilenerek biitiin bu 6grenci merkezli yaklasimlar1 kendi yapisiyla birlestirmesi

gerektigi dile getirilmis, degisik ortamlarda tartisilmistir (Amer, 2006).

Bu asamali simiflama biiyiik 6l¢iide kullanilmakla birlikte kendi i¢cinde bazi
tutarsizliklar1 bulunmaktadir. Bu tutarsizliklardan biri, taksonomiye gore her hedef
diizeyi bir oncekine dayali, bir sonrakine hazirlayicidir. Diger bir deyisle, asamali
siniflama, hiyerarsik bir siniflamadir. Alttaki hedef diizeyine ulasilmadan bir iistteki
hedef diizeyine ulasilamaz. Oysa bazi alanlarda, bir diizeyin gerektirdigi davranislar
gdsterilmeden bir iist diizeydeki davramslar gosterilebilmektedir. Ornegin bir roman
elestirmeni 0zglin bir roman yazmamasina ragmen, yazilmig bir romamn
degerlendirebilmektedir. Oysa Bloom ve arkadaslarina gore, bireyin bir alanda
degerlendirme yapabilmesi i¢in dnce o alanda 6zgiin bir iirlin meydana getirmesi
yani sentez yapmasi gerekir. Bu nedenle taksonominin hiyerarsik yapisinin gézden
gecirilmeye ihtiyac1 oldugunu Ormel (1979) Seddon (1978) soylerler. ikinci elestiri;
Fairbrother, (1975) bu asamali siniflama, her tiir konu alani1 i¢in uygun gériilmedigini
sOyler (Akt. Senemoglu, 2007).
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2.12. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom’un 1956°da ortaya atmis oldugu kendi adiyla anilan taksonomisinin
tizerinden uzun yillar gegmis ve gecerliligi konusunda alan yazinda gesitli tartismalar
yasanmistir. Bu tartismalar neticesinde 2001 yilinda Anderson ve arkadaslar
Bloom’un 1956°da ortaya attig1 taksonomiyi yeniden diizenleyerek YBT'yi ortaya
atmiglardir (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013).

Yenilenen Taksonomi’de Bloom’un siniflandirmasina énemli bazi yenilikler
getirilmis, biitiin basamaklar daha kapsamli ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir
(Yiiksel, 2007). Biimen (2006) Bloom Taksonomisi'nin yenilenmesinin iki sebebi
oldugunu sdyleyerek bunlart su sekilde siralamistir: Birincisi, egitimcilerin orijinal
taksonomiye tekrar odaklagmalarinin saglanmaya g¢alisilmasi; ikincisi, 1956'dan bu
yana Amerika ve diinyadaki gelismelerin, gelisim ve 6grenme psikolojisi, 6gretim
yontem ve teknikleri, Ol¢me-degerlendirme ile ilgili c¢agdas bilgilerin bu

taksonomiyle birlestirilmesi ihtiyacinin dogmasidir.

YBT calisma grubuna gore, gecmis 40 yil boyunca bir takim alternatifleri
Onerilmis olsa da Bloom’un orijinal taksonomisi zamaninin &tesinde ve hala
giincelligini korumaktadir (Anderson, 2005). YBT ogrenmeleri ya da hedefleri
sadece bilgi agisindan degil ayn1 zamanda siire¢ agisindan da degerlendirme imkani
veren iki boyutlulugu dikkati ¢eker (Kratwohl, 2002; Anderson, 2005). Orijinal tak-
sonomide bilgi basamagi hem isim hem eylem hallerini bir arada bulundururken
eylem hali icin Ogrenciden bilgiyi hatirlayabilmesi veya tanimlayabilmesi
bekleniyordu. Yenilenmis taksonomide ise isim ve eylem hallerini ayirarak iki
boyutta ele almistir: Bunlar, "bilgi boyutu" ve "bilissel siire¢ boyutu™ dur (Amer,
2006). Bu iki boyut arasindaki iligkileri gosteren tabloya siniflama (taksonomi,
belirtke) tablosu deniliyor. Siniflama tablosundaki satir ve siitunlar sirasiyla, dikkatle
belirlenmis ve tamimlanmis olan bilgi birikimi ve biligsel siire¢ becerilerini
gostermektedir. Bilgi birikimi ve bilissel slireg boyutlarindaki kategoriler tablonun
hiicrelerinde kesismektedir. Biligsel yoniin vurgulandigi, diger bir deyisle esas
itibariyle biligsel nitelikte olan herhangi bir egitim hedefinin bu tablodaki bir veya

daha fazla hiicreye yerlestirilebilmesi miimkiin olmalidir (Anderson vd. 2001).
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Forehand (2005), YBT'nin farkliliklarini ii¢ grupta incelemis; 1) Terimsel
Degisim: Orijinal Bloom Taksonomisi'nin isim 6 énemli kategorisi fiile ¢evrilmis, en
diisiik seviye olan bilgi hatirlama olarak degistirilmis, kavrama ve sentez basamaklari
yeniden adlandirilmistir. 2) Yapisal Degisim: Orijinal Bloom Taksonomisi tek
boyutluyken yenilenen taksonomi ise bilgi ve bilissel siire¢ olarak iki boyutludur.
3) Amagsal Degisim: Orijinal Bloom Taksonomisi'ne gore, YBT daha genis gruplara
hitap etmektedir.

Biimen (2006)’e gore ise, revize taksonominin {iistiin ve smirli yonleri
sunlardir: 1- Orijinal taksonomideki bilgi basamagi hem eylemsi hem de ad 6zelligi
tasimaktadir. Revize edilmis smiflamada bu g¢eliski giderilmistir. Ad-eylemsi
ogelerden hareketle iki ayr1 boyut olusturulmustur. Ad 6gesi bilgi boyutunu, eylemsi
Ogesi ise biligsel siire¢ boyutunu tanimlamistir. 2- Yenilenmis taksonomide
hedeflerin ifade edilmesi ve taksonomi tablosuna yerlestirilmesi her zaman kolay
degildir.

Huitt (2011) ise Anderson ve Krathwohl’un Bloom Taksonomisi'ni, daha
cok lriin temelli giliniimiiz egitim hedeflerine uyarlamak i¢in revize ettikleri
gorlisline sahiptir. Bu yenilemeyi, basamaklarin adlarini isimden fiillere doniistiirme

ve en son iki basamagin siralamasinin yerlerinin degistirerek yapmuslardir.
2. 13. Hedefleri Gruplandirmanin Onemi

Anderson vd. (2001), hedeflerin gruplandirmanin 6nemini alti maddede

aciklamiglardir. Bunlar;

e Hedeflerin 6grencilerin bakis agilarindan gorebilme imkani vermesi,

e Bloom Taksonomisi'yle yapilacak bir simiflamanin egitimcilere egitimdeki
olanaklar1 gosteren bir panoramadan yararlanma olanagi sunmast,

e Bloom Taksonomi'si ile yapilacak bir gruplamanin hedeflerde ifadesini bulan,
bilgi birikimi 1ile biligssel siirecler arasindaki biitlinlestirici  iliskiyi
gormelerinde egitimcilere yardimci olmast,

e Taksonominin yasami daha kolay bir héle getirmesi,
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e Bir linite i¢in yazilmis olan hedeflerin, bu {initenin 6gretilme bi¢iminin ve
tinitedeki Ogrenmelerin degerlendirilme bigiminin birbiriyle uyumlu mu
uyumsuz mu oldugunun daha kolay goriilebilmesine yardimei olmast,

e Smiflamanin egitimcilere, egitimde kullanilan ¢ok sayidaki cesitli terimlerin

daha iyi anlasilmasinda yardimci olacagi seklindedir.

2. 14. Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilgi Birikimi Boyutu

Yeni taksonomide bilgi boyutu basitten karmasiga dogru ve bilissel siire¢
boyutunun alt yapisini destekler nitelikte diizenlenmistir. Bu yeni yaklasim, bilgiyi
sadece bir igerikle (content) iliskilendirme yerine, ayn1 zamanda bilissel stiregleri
yerine getirmeye yardimci olan bir bilgi birikimi olarak ele almayr saglamistir

(Anderson, 2005).
Bilgi birikim boyutu dért basamaklidir (Anderson vd., 2001). Bunlar;
2. 14. 1. Olgusal Bilgi

Ogrencilerin bir disiplini tanimalar1 ya da bu disiplinde ki herhangi bir
problemi ¢ozebilmeleri i¢in 6grenmek zorunda olduklari temel ogeleri igerir. Bu
Ogeler genellikle bazi somut nesnelerle iliskilendirilmis simgeler ya da 6nemli
bilgileri aktaran "simge dizileri" dir. Bir¢ok durumda, olgusal bilgi olduk¢a diisiik

diizeyli bir soyutlama seklindedir.
2.14. 2. Kavramsal Bilgi

Kategoriler ve smiflamalar bilgisi ile daha karmasik ve organize edilmis
bilgi formlar1 arasindaki iliskilerin bilgisini igerir. "Sema"lar zihinsel modeller ya da

farkli biligsel psikolojik modellerde ima edilen ve agikca belirtilen modelleri igerir.
2. 14. 3. Islemsel Bilgi

Bir seyin nasil yapilacagi ile ilgili bilgidir. Olgusal bilgi ve kavramsal bilgi
ile ilgili "Ne?" sorusunun cevabi ile ilgilenirken islemsel bilgi "Nasil?" sorusu ile
ilgilenir.
2. 14. 4. Ustbilissel Bilgi

Bilisle ilgili bilgi ve ayn1 zamanda kisinin kendi bilisinden haberli, onunla

ilgili bilgi sahibi olmas1 demektir.
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2. 15. Biligsel Siirec Boyutu

Orijinal Bloom Taksonomisi'nde biligsel alan olarak adlandirilan siniflama,
baz1 degisiklikler yapilarak biligssel siire¢ boyutu olarak diizenlenmis ve bu
diizenlemede ii¢ basamak yeniden adlandirilmis, iki basamagin ise yerleri
degistirilmistir. Alt basamaklarin isimleri hedefleri ifade etmede tutarliligi saglamak

amactyla fiil yapilarina doniistiirilmiistiir (Anderson, 2005).

Bilissel alan, bilginin edinilmesi ve uygulanmasi ile ilgili alandir. Bu alanla
ilgili degerlendirme daha cok Ogrencilerin zihinsel yeteneklerinin Olgiilmesine
dayanir. Genellikle, 6grenciye verilen kavrami 6grenci tanir, hatirlar, karsilagtirma
yapar, yorumlar ve onunla ilgili problem ¢dzer. Bunun sonucuna goére Ogrencinin
bilissel yetenekleri degerlendirilir. Olgme ve degerlendirmede &grenmenin
Olciilmesinde en ¢ok kullanilan alan zihinsel yeteneklerinin dl¢lilmesine dayanan

biligsel alandir. Bilissel alan1 pek ¢ok bilim adami siniflamistir (Aydogan, 2008).

19 biligsel siirecin ¢ok 6zel anlamlar1 vardir. Sonu¢ ¢ikarma, 6grencilerin
verilen bilgide tekrarlanan Oriintiileri tanimasini gerektirir. Ag¢iklama Ogrencinin
ortintiideki neden-sonug iligkilerini aramasin1 gerektirir. Kullanma, yararlanma, bir
siirecin yeni bir duruma uyarlanmasini gerektirir. Yaratma (ortaya koyma) farkl
(acik uglu) diisiinmeyi; Orgiitleme (organize etme, diizenleme) ise benzer
diisiincelerde birlesmeyi (kapali uglu diistinmeyi) gerektirir. Denetleme i¢ tutarlilik;

elestirme dis olgiitlere uygunluk ile ilgilidir (Anderson vd., 2001).

Orijinal taksonomide yer alan bilgi basamaginin fiil yapisi, yenilenmis
taksonomide hatirlama seklinde yeniden adlandirilmistir. Ikinci sirada yer alan
kavrama basamagi anlama olarak degistirilmistir. Bu siniflamada uygulama, analiz
ve degerlendirme alt basamaklar1 yerlerini korurken sentez basamagi degerlendirme
basamag ile degistirilerek yaratma olarak yeniden adlandirilmistir. Ayrica, biitiin
basamaklarin alt basamaklar1 biligsel siirecleri yansitmalart bakimindan isim fiil

yapilari (6rnegin, yorumlama) kullanilarak diizenlenmistir (Krathwohl, 2002).

YBT'de Ogrenilenlerin transferini arttirmakla ilgili egitim hedeflerinin
genisletilmesi birincil amag olarak ele alinmistir. Biri 6grenilenlerin kaliciligini besi
de oOgrenilenlerin kaliciligima yardimci olmakla beraber 6grenilenlerin transferini

vurgulayan alt1 biligsel siire¢ kategorisi vardir (Anderson vd., 2001).
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2. 16. Bilissel Siire¢ler Boyutundaki Gruplar

YBT'nin dikey boyutu olan Biligsel Siire¢ Boyutu hatirlama, anlama,
uygulama, c¢Ozlimleme, degerlendirme ve yaratma olmak iizere alti kategoriden
olusmaktadir. Her bir kategorinin alt kategorileri de bulunmaktadir (Anderson vd.,
2001).

2.16. 1. Hatirlama

Ogretimin amac1 sunulan materyalin hemen hemen o6gretildigi sekliyle
kaliciliginin arttirilmas: olunca bununla iliskili olan biligsel siire¢ hatirlamadir.
Materyalin uzun siireli bellekten getirilmesini igerir. Hatirlamayla ilgili iki biligsel
stire¢ vardir (Anderson vd., 2001). Bu basamakta 6grenciye sorular sorularak daha
once ogrendigi bilgilerin hatirlanmasi amaglanmaktadir. "Ne?", "Nerede?", "Ne
zaman?", "Kim?", "Kag¢g?" ve "..'y1 tamimlaym" gibi sorular bu basamakta yer
verilebilecek sorulardir (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013). Bu basamakta herhangi bir
nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri gordiigiinde tanima ya da ezberden aynen
tekrar etmesi davramglarini kapsar (Sonmez, 2007). Uygun bilginin uzun siireli
bellekten getirilmesi (Seker, 2010). Hatirlama, anlamli 6grenme ve daha karisik

durumlarda bilginin kullanildig1 gibi problem ¢6zme igin gereklidir (Demirel, 2010).
2.16. 1. 1. Tamma

Sunulan bilgi ile karsilastirilmak iizere uzun siireli bellekte ilgili bilgiye
erigsilmesini icerir (Anderson vd., 2001). Sunulmus materyalle sinirli uzun sireli
bellekte ki bilgiyi bulmay1 igerir (Mayer, 2002). Yeni bilgiler sunuldugu zaman,
Ogrenci bir bilginin bir eslestirme i¢in aranan 6nceden Ogrenilmis bilgiden sorumlu

olup olmadigina karar verir (Demirel, 2010).
2.16. 1. 2. Hatirlama

Ogrencinin uzun siireli belleginde ilgili bilgiye erismesini igerir (Anderson
vd., 2001). Uzun siireli bellekten ilgili bilgiyi geri cagirmayi igerir (Mayer, 2002).
YBT'nin biligsel siire¢ boyutu hatirlama basamagina giren 6, 7, 8. Simiflar

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ¢dziimlenmis sorulardan

ornekler:
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Resimdeki canliy1 tantyabildin mi? (EK 2)

Ogrenciden adi gecen soruda sunulmus materyalle simirli uzun siireli

bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir. (EK 1/1.1)
Kan, hangi organimizda oksijence zenginlesir? (EK 2)

Ogrenciden bu soruda wzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi

istenmistir. (EK 1/1.2)
2.16. 2. Anlama

Ogretimde amag Ogrenilenlerin transferi oldugunda dikkatler anlamadan
yaratmaya kadar uzanan diger bes biligsel siire¢ lizerinde toplanir. Bunlar arasinda
okullarda vurgulanmakta olan transfer temelli egitim hedeflerinin en ¢cogunu igerdigi
savunulabilecek olan kategori anlamadir (Anderson vd., 2001). S6z, yazi ve grafiksel
olarak ogretimsel mesajdaki anlami betimlemedir (Seker, 2010). Ogrenciler yeni
bilgi ve 6n bilgileri arasindaki baglantilar1 yapilandirdiklarinda anlarlar. Ozellikle,

yeni bilgi var olan semalar ve bilissel yapiyla biitlinlestirilir (Mayer, 2002).

Anderson’a (2005) gore kavrama soOzciigiinin anlama sozcigi ile
degistirilmesinin 6nemli nedenlerinden biri, 6gretmenlerin kavrama basamagina
karsilik gelen zihinsel yeterlilik i¢in Gteden beri anlama soézciigiinii kullaniyor
olmalaridir. Kratwohl'a (2002) gore ogrenci bu diizeyde sozlii, yazili ve grafiksel
iletisimi kapsayan egitim iletilerinden anlam c¢ikarabilir. "Neden?", "Nigin?" ve

"Nas11?" gibi sorular bu basamakta sorulabilir.

Ogrenciler edindikleri yeni bilgiler ile daha 6nce edinmis olduklar1 bilgiler
arasinda baglar olusturduklarindan anlama diizeyine erisirler. Yeni gelen bilgiler
onlarin hali hazirda sahip olduklar1 semalar ve bakis acilariyla biitiinlesir. Anlama
basamaginda ki biligsel siirecler yorumlama, orneklendirme, siniflama, 6zetleme,

sonug ¢ikarma, karsilastirma, agiklamayi icerir (Anderson vd., 2001).
2.16. 2. 1. Yorumlama

Ogrenci bilgiyi bir temsil veya ifade bigiminden baska bir temsil veya ifade
bigimine doniistirebilir héale geldiginde yorumlama gergeklesir. Yorumlama
kelimeleri kelimelere (baska bir deyisle sdyleme), resimleri kelimelere, kelimeleri

resimlere, sayilar1 kelimelere, kelimeleri sayilara, miizik notalarim1 seslere
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doniistiirmeyi vb. igerebilir. Yorumlamaya alternatif olarak ¢evirme, baska deyisle
sOyleme, temsil etme ve agiklik kazandirma sozleri kullanilabilir (Anderson vd.,
2001). Yorumlama ("Aydmnlatma, agiklama, izah etme, c¢evirme" olarak da
adlandirilir.) bir 6grencinin verilen bir bilgiyi digerine g¢evirebilmesinden olusur

(Mayer, 2002).
2.16. 2. 2. Orneklendirme

Ogrenci genel bir kavram ya da ilkeye 6zel bir ormek ya da durum
buldugunda Orneklendirme gerceklesmis olur. Orneklendirme, genel kavram veya
ilkeyi tanimlayic1 (ayirt edici) Ozelliklerin belirlenmesini (6rnegin, bir ikizkenar
ticgenin iki tane esit kenara sahip olmasi geregi) ve bu 6zelliklerin 6zel bir durumun
secilmesi ya da olusturulmasinda kullanilmasini (6rnegin, kendisine sunulan {i¢
tiggenden  hangisinin  ikizkenar  liggen  oldugunu  segebilmesi) igerir.
Orneklendirmenin alternatifi olan terimler gdsterimleme ve somutlamadir (Anderson
vd., 2001). Ornek verme ("Gosterme" veya "nesnellestirme" olarak da adlandirilir.)
Ogrencinin 0zel bir 6rnek veya genel bir kavramin 6rnegini veya prensibi bulmasini

icerir (Mayer, 2002).
2.16. 2. 3. Simiflama

Ogrenci bir seyin (6rnegin belli bir durum ya da 6rnek) belli bir gruba
(6rnegin kavram ya da ilke kategorisine) ait oldugunu tanidiginda Siniflama
gerceklesmis olur. Siniflama, 6zel durum ile kavram ya da ilkenin ikisine de "uyan"
ozellikleri yakalamayr (goriip ayirmayl) igerir. Swflama, orneklendirmeyi
tamamlayan bir siirectir. Orneklendirme, genel bir kavram ya da ilke ile baslar ve
Ogrencinin 6zel bir durum ya da 6rnek bulmasini ister; 6te yandan Siniflama 6zel bir
durum ya da Ornekle baslar ve 6grenciden genel bir kavram ya da ilke bulmasim
ister. Swniflama i¢in alternatif terimler kategorileme ve bir baslik altina koymadir
(Anderson vd., 2001). Smiflama ("Kategorize etme" veya "gruplama” olarak da
adlandirilir.) 6grencinin belirli bir kategoriye (kavram veya prensip) ait bir seyi

(belirli bir olay veya 6rnek) agiklamasini igerir (Mayer, 2002).
2.16. 2. 4. Ozetleme

Ozetleme, dgrenci kendisine sunulan bilgileri temsil eden, toparlayan bir

climle onerdigi ya da genel bir temay1 kisaca anlatti§i zaman 6zetleme gerceklesmis
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olur. Ozetleme, oyunun bir sahnesi gibi bir bilgiden temay1 ya da temel noktalar
belirleme Orneginde oldugu gibi bu bilgiyi temsil eden kisa ve 6zlii bir ifadenin
olusturulmasini igerir. Ozetlemeye alternatif olabilecek terimler genelleme ve 6zet
cikarmadir (Anderson vd., 2001). Ozetleme ("Genelleme" olarak da adlandirilir.)
ogrencinin verilen bilgiyi kisaca agiklamasi ya da geneli 6zetleme gibi durumlar

tiretmesini icerir (Mayer, 2002).
2.16. 2. 5. Sonu¢ Cikarma

Sonug ¢ikarma, bir dizi 6rnek ya da durumda kendini gosteren Oriintiiyii
(tekrarlanan gidis, siralams) bulmay: icerir. Ogrenci durumlarin ilgili yonlerini
kodlayarak en 6nemlisi dizideki 6rnekler ya da durumlar arasindaki iliskileri gorerek
bu ornek ya da durumlardan bunlar1 agiklayabilen bir kavram ya da ilkeye
ulasabildigi zaman sonu¢ ¢ikarma gerceklesmis demektir. Sonu¢ ¢ikarma,
coziimleme ana grubunun bir alt grubu olan irdelemeden farklidir. /rdelemede sadece
yazarin bakis a¢isinin ve niyetinin belirlenmesi gibi pragmatik bir sorun iizerinde
durulur. Sonu¢ ¢ikarmada ise sunulan bilgiden yararlanarak bu bilgide kendini
gosteren bir Oriintiiniin ortaya ¢ikarilmasi tizerinde durulur. Sonug ¢ikarma ile ilgili
alternatif terimler uzantilar1 kestirme, ulama, yordama ve ¢ikarsamadir (Anderson
vd., 2001). Cikarim yapma ("Sonuglandirma, anlam ¢ikarma, ekleme, tahmin etme"

olarak da adlandirilir.) verilen bilgiden makul bir kara vermeyi icerir (Mayer, 2002).
2.16. 2. 6. Karsilastirma

Karsilastirma, ¢ok iyi bilinen bir olaymn (6rnegin yakin zamandaki bir
politik skandalin) daha az bilinen bir olayla (6rnegin tarihi bir politik skandal ile)
hangi agidan benzerlik gosterdiginin belirlenmesinde oldugu gibi, iki yada daha fazla
sayidaki nesne, olay, diislince, problem ya da durum arasindaki benzerlik ve
farkliliklarinin meydana ¢ikarilmas ile ilgilidir. Karsilastirma bir nesne, olay ya da
diistincedeki Ogeler ve oriintii ile bagka bir nesne, olay ya da diisiincedeki dgeler ve
orintli arasindaki bire bir iligkilerin bulunmasini igerir. Karsilastirma yerine
kullanilabilecek terimler farklar1 ortaya koyma, esleme ve birebir Ortmedir
(Anderson vd., 2001). Karsilastirma ("Celiseni bulma, eslestirme, esleme" olarak da
adlandirtlir.) iki veya daha fazla nesne, olay, fikir, problem veya durum arasindaki

farkliliklar1 ve benzerlikleri tespit etmeyi icerir (Mayer, 2002).
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2.16.2.7. Aciklama

Aciklama, O0grenci bir sistemdeki neden-sonug iliskileri ile ilgili modeli
yapabilir ve bundan yararlanabilir hale geldiginde ger¢eklesmis olur. Bu model, ya
genellikle doga bilimlerinde goriildiigli gibi bir formal kuramdan ¢ikarilmis ya da
sosyal ve beseri bilimlerde sik sik goriildiigii gibi arastirma sonuglar1 ve deneyimlere
dayandirilmis olabilir. Tam bir agiklama, sistemdeki baslica parcalar ya da zincirdeki
baslica olaylar arasindaki neden-sonug iligkileri ile ilgili bir modelin olusturulmasini
ve bu modelin, sistemin bir kismi ya da zincirin bir halkasinda yapilacak bir
degisikligin diger kisimlar1 nasil etkileyeceginin belirlenmesinde kullanilmasini
igerir. A¢iklama ile ilgili alternatif terim bir modelin tasarlanmasidir (Anderson vd.,
2001). Aciklama ("Yapilandirma" olarak da adlandirilir.) 6grencinin bilgiyi zihinsel
olarak yapilandirmasini ve sistem veya dizinin neden-sonug iligkisini kullanmasindan

olusur (Mayer, 2002).

YBT'nin biligsel siire¢ boyutu anlama basamagina giren 6, 7, 8. Siniflar
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ¢dziimlenmis sorulardan

ornekler:
Farkli ortamlarda ¢imlenen filizler ayni1 6zelliklere sahip mi? (EK 2)

Ogrenciden bu soruda karsilastirma yapmasi, iki veya daha fazla nesne,
olay, fikir, problem veya durum arasindaki farkliliklart ve benzerlikleri tespit

etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
Kesitin azalmasiyla ne gibi degisiklikler gozlemlendi? (EK 2)

Ogrenciden ad1 gecen soruda bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden baska

bir temsil veya ifade bicimine doniistiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
2. 16. 3. Uygulama

Alistirmalart  yapma ve problemleri ¢6zme amaciyla islemlerden
yararlanilmasini kapsar. Bu nedenle uygulama islemsel bilgi ile yakindan iligkilidir.
Iki bilissel siirecten olusur; gorev bir alistirma (asina bir durum sdz konusu) ise
yapma ve gorev bir problem (asina bir durum s6z konusu degilse) ise yararlanmadir
(Anderson vd., 2001). Verilen bir islemle ilgili uygulama veya kullanmayi igerir
(Seker, 2010).
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Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri pratik olarak uygulayabilmeleri
amaglanir. Bundan dolayr uygulama diizeyinde sorulan sorular, 6grencilerin yeni
ogrendikleri bilgileri harekete gecirerek yeni durumlara transfer edebilme
yeterliklerini  gelistirecek nitelikte olmalidir (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013).
Uygulama, alistirmalari yapma ve problemleri ¢zme islemini kullanmay1 kapsar.

Uygulama islemsel bilgi ile yakindan iligkilidir (Demirel, 2010).
2.16. 3. 1. Yapma (icra)

Ogrenci asina oldugu bir gorevle karsilastiginda islemi rutin olarak yapar
(Anderson vd., 2001). Alistirma yapma, 6grencinin uygun islemi kullanmayi bildigi
bir gorevdir, bu nedenle 6grenci alistirma tlizerinde her zaman uyguladigi (tamamen
aligkanlik haline getirdigi) bir yaklasim gelistirir (Demirel, 2010). Yapma
("Yirlitme" olarak da adlandirilir.) 6grencinin asina oldugu gorevi yapmasindan

olusur (Mayer, 2002).
2.16. 3. 2. Yararlanma

Ogrenci agina olmadif1 bir gérevi yerine getirmek igin bir islem sectigi ve
onu kullandig1 zaman ger¢eklesmis olur. Segme gerekli oldugundan 6grenciler hem
karsilastiklar1 problem tipi hakkinda hem de bilinmekte olan islemler dizisi iizerinde
bir anlayisa sahip olmak zorundadir. Bu nedenle yararlanma, anlama ve yaratma gibi
diger bilissel kategoriler ile iliskili olarak kullanilmaktadir. Ogrenci asina olmadigi
bir problemle karsilastiginda kullanabilecegi islemlerin hangisinden yararlanacagin
hemen bilemez (Anderson vd., 2001). Problem, &grencinin kullanacagi yontemi
basta bilmedigi bir gorevdir, bu nedenle 6grenci problem ¢ézme islemi bulmalidir
(Demirel, 2010). Yararlanma ("Kullanma" olarak da adlandirilir.) 6grencinin agina

olmadig1 bir veya daha fazla prosediirii uygulamasiyla meydana gelir (Mayer, 2002).

YBTnin biligsel siire¢ boyutu uygulama basamagima giren 6, 7, 8. Siniflar
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ¢dziimlenmis sorulardan

ornekler:
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2 saat sonra her iki ara¢ arasindaki uzaklik ne kadardir? (EK 2)

Ogrenciden adi gegen soruda alisirmalar yapma ve problemleri ¢izme

amaciyla islemlerden yararlanmasi istenmistir. (EK 1/3)
Kar taneciklerinin diizenini asagidaki kutulara ¢izerek gosteriniz. (EK 2)

Ogrenciden ifade edilen soruda asina olunan bir gorevle karsilasidiginda

islemi rutin olarak yapmasi istenmistir. (EK 1/3.1)
2.16. 4. Coziimleme

Materyalin onu olusturan kisimlarina ayrilmasit ve kisimlarin birbiri ve
materyalin biitiinii ile nasil bir iliski i¢inde oldugunun belirlenmesi ile ilgilidir. Bu
siire¢ kategorisi, ayristirma, orgiitleme (diizenleme) ve irdeleme ile ilgili bilissel
stiregleri igerir (Anderson vd., 2001). Coziimleme, materyali kendisini olusturan
pargalara ayirmay1 ve bir par¢anin diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil
oldugunu agiklamay icerir (Mayer, 2002). Hangi parcalarin birbirleri ile veya genel
yapt veya amagla biitiinii olusturan pargalar igerisinden ayirma ya da ortaya

¢ikarmadir (Seker, 2010).
2.16.4. 1. Aynistirma

Biitiin bir yapmin kisimlarim iligkililik ve 6nem acisindan ayirmay: kapsar.
Ogrenci iliskili bilgiyi iliskisiz bilgiden ya da énemli bilgiyi nemsiz bilgiden ayirt
ettigi, dikkatini iligskili 6nemli bilgiye yonelttigi zaman gerceklesmis olur. Neyin
iliskili neyin iliskisiz 6nemli yada onemsiz oldugunu ayirmada karsilagtirmadan
ayrilir (Anderson vd., 2001). Ayristirma ("Ayirici, segici, ayirt edici" olarak da
adlandirilir.) 6grencinin  kendisine sunulan materyalin pargalarin1  konuyla

alakasizdan alakaliya veya 6nemsizden 6nemliye ayirmasiyla olusur (Mayer, 2002).
2.16. 4. 2. Orgiitleme

Bir iletisimi ya da durumu olusturan dgeleri belirlemeyi ve onlarin birlikte
nasil bir yapi biitiinii olusturduklarinin ortaya konmasini kapsar. Ogrenci kendisine
sunulan iletisimin 6geleri arasinda sistemli ve biitiinlestirici baglantilar kurar. Once
uygun ve onemli ogeleri belirler sonrada 6gelerin ic¢inde ki yerlerine uyacagi bir
genel yap1 olusturur (Anderson vd., 2001). Bir yapi i¢indeki uygun elemanlarin veya

fonksiyonlarin nasil belirlenmesi gerektigini i¢erir (Mayer, 2002).
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2.16. 4. 3. irdeleme

Ogrenci iletisiminin temelindeki bakis acismni, yanlhliklari ve degerleri
meydana ¢ikarabildigi zaman gerceklesmis olur. Ogrencinin yapilandirma siirecini
yapiya bozma yoniinde isleterek kendisine sunulan materyalde yazarin niyetlerini
belirlemesini igerir. Sunulan materyalde yansiyan sekliyle yazarin niyetini, bakis
acisint belirlemek amaciyla temel anlama ve kavramanin ilerisine gegmeyi kapsar.
Irdeleme (atfetme) ile ilgili alternatif terim yapiyr bozmadir (Anderson vd., 2001).

Ogrencinin sunulan materyalde asil anlatmak istenileni, degerleri, dnyargilari, bakis

acilarini belirleyebilmesini igerir (Mayer, 2002).

YBT'nin biligsel siire¢ boyutu ¢oziimleme basamagina giren 6, 7, 8.
Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ¢dziimlenmis

sorulardan Ornekler:

Asit ve bazlarla ilgili asagida verilen kavramlart kullanarak uygun
iliskilendirmelerle bir kavram haritas1 yapimiz. Yaptiginiz kavram haritasint diiz

metin haline doniistiiriiniiz. (EK 4)

Ogrenciden ifade edilen soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne derece

uygun veya iglevsel olduklarini belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)

Dondurmanin nakli, firinlarin, bahcedeki su deposunun yalitimi i¢in hangi

malzeme segilir neden? (EK 2)

Ogrenciden ad1 gecen soruda sunulan materyalde kendini gisteren bakus

agisiny, yanlhliklari, degerleri ve niyeti belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
2. 16. 5. Degerlendirme

Olgiitler ve standartlara dayali yargilamalar yapmak seklinde tanimlanir.
Degerlendirme kategorisi denetleme (i¢ tutarlilik agisindan kontrol) ve elestirme (dis
Olciitlere  dayali yargilama) adli bilissel siire¢leri igerir. Yargilamadan
degerlendirmeyi ayiran en 6nemli sey degerlendirmede, acik¢a belirlenmis Olciitlere
dayali performans standartlarindan yararlanilmakta olmasidir. "Bu makine beklenen
etkililikle c¢alistyor mu? Bu yaklasim digerlerine nazaran ekonomik mi?"
degerlendirme ile ilgilenen kisi bu sorulara cevap bulmaya calisir (Anderson vd.,

2001). Olgiit ve standartlara gore karar vermedir (Seker, 2010). Biitiin &zellikler goz
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onlinde bulundurularak bir yargiya varma siireci olarak tanimlanabilir (S6nmez,

2007).

Ogrencinin bilimsel bilgiye dayali elestirel degerlendirme yapabilmesine ve
kriter ya da standartlara dayali olarak bir yargiya varabilmesine yonelik becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen sorular bu basamak kapsamina girmektedir. Insanlar bir
karar alirken objektif kriterler ve kigisel degerlerin bir birlesimini kullanirlar.
Degerlendirme sorularinda Ogrencilerin bir standart kullanmasmin saglanmasi
gereklidir. Aksi takdirde 6grenciler nedenlere dayanmayan kararlar alabilirler (Ttizel,
Yilmaz ve Bal, 2013). Degerlendirme 0lgiit ve standartlara dayali hiikiimlerdir

(Mayer, 2002).
2. 16.5. 1. Denetleme

Bir islem ya da {iriiniin bu islem ya da {riinde uyumsuzluk (i¢ tutarlilik
eksikligi) ya da yanilgilar (yanls diisiince, goriis) bulunup bulunmadigi agilarindan
denetlenmesini icerir. Denetleme planin ne derecede iyi islediginin belirlenmesini
kapsar. Alternatif terimi sinama, bulma, esgiidiim ve izlemedir (Anderson vd., 2001).
Denetleme ("Diizenleme, saptama" olarak da adlandirilir.) 68rencinin siire¢ veya iiriinle
tutarsizligi veya yanlis disiinceleri, iirlin veya silirecin i¢ tutarlilia sahip olup

olmadigini veya uygulanan prosediiriin etkinligini saptamasini igerir (Mayer, 2002).
2.16. 5. 2. Elestirme

Bir islem yada iiriiniin dig olgiitler ya da standartlara gore yargilanmasini
igerir. Ogrenci {iriniin olumlu ve olumsuz yonlerini ele alir. Alternatif terim
yargilamadir (Anderson vd., 2001). Elestirme ("Yargilama" olarak da adlandirilir.)
Ogrencinin iirin ve bazi dis kriterler veya islem arasindaki uyumsuzluklari
belirlemesini veya verilen problem icin yontemin uygunlugunu degerlendirmesini

icerir (Mayer, 2002).

YBT'nin bilissel siire¢ boyutu degerlendirme basamagma giren 6, 7, 8.
Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ¢dziimlenmis

sorulardan ornekler:
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Eger siz yerel bir yonetici veya yetkili bir kisi olsaydiiz yakin ¢evrenizde
bozulmus bir alan1 tekrar kazanabilmek amaci ile ne gibi tedbirler alirdiniz? Co6ziim

oOnerilerinizi belirtiniz. (EK 3)

Ogrenciden ifade edilen soruda olaylar hakkinda goriis belirtme ve

degerlendirme yapmast istenmistir. (EK 1/5)

Amrita ve arkadaslar1 agaclar1 korumak igin canlarini tehlikeye attilar.

Boyle davranmalarini dogru buluyor musunuz? (EK 3)

Ogrenciden isaret edilen soruda olaylar hakkinda goviis belirtmesi ve

degerlendirme yapmasi istenmistir. (EK 1/5)
2.16. 6. Yaratma

Ogeleri biitiinlesik ve islevsel bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
getirmeyi igerir. Yaratma olarak smiflanan hedefler &grencilerin Ggeler ya da
kisimlar1 zihinlerinde daha 6nce var olmayan bir oriintii ya da yapi1 seklinde organize
ederek bunlardan yeni bir biitiin olusturmalarin1 gerektirir. Yaratma i¢indeki stiregler
genellikle 6grencinin 6nceki 6grenme deneyimlerini araciligryla koordine edilir. Bazi
insanlara gore yaraticilik 6zel bir becerinin sonucu iriinlerin ortaya konmasidir.
Burada terimin kullanilma amaci ilgili hedefler 6zgilin {iriinler ortaya konmasini
icersede bu hedefler ayn1 zamanda biitiin 6grencilerin yapabilecekleri ve yapacaklar
uretimleri de icerir. Yaratmada Ogrenci ¢ok sayida kaynaktan istifade etmek
zorundadir. Onlart kendisinden Onceki 6grenmelerine gore yeni bir yapi, Oriintli
icinde birlestirmek zorundadir. Yaratma yeni bir iirlinle sonucglanir yani sonugta
baslangictaki materyalden daha fazla ya da daha biiyiik bir sey olusur (Anderson vd.,
2001). Yeniden olusturma pargalar1 bir araya getirerek anlamli ve islevsel bir biitiin
olusturma; 6zgiin bir eser olusturma; liretmedir (S6nmez, 2007). Elemanlar: farkli bir
bicimde sekillendirme, biitiinle uyumlu veya orijinal bir iirlin yapmadir (Seker,
2010). Yaratma uyumlu bir bi¢imi veya fonksiyonel bir biitiinii bir araya getiren
elemanlar1 ortaya koyma; yeniden diizenlenen elemanlardan yeni bir model ya da
yap1 olusturmayi igerir. Yaratma basamaginda amag¢ Ogrencilerin orijinal bir {iriin

olusturmasidir (Mayer, 2002).

Ogrencinin 6zgiin iriinler ortaya koyabildigi siirectir. Bu basamaktaki

sorular, Ogrencilerin orijinal ve yaratict diistinmelerini gerektiren iist diizey
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sorulardir. Olusturma sorulart &grencilerin {irlinler, desenler ve fikirler ortaya
cikarmalarint gerektirir. Bu sorular ogrencilerin deneyler diizenlemelerini ve

hipotezleri test etmelerini saglar (Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013).
2.16. 6. 1. Olusturma

Problemin temsilini ve belli Olgiitleri karsilayan alternatifler ya da
denencelere ulagilmasini saglar. Onbilgiler ve hilen mevcut olan kuramlarin
sinirlamalar1 disina tastig1 zaman ucu agik bir diisiinme s6z konusudur ve bu yaratici
diisinme denebilecek olan seyin c¢ekirdegini olusturur. Yaratma icginde ki
olusturmada ama¢ acik uglu yani ¢esitli olasiliklara ulasma seklindedir. Alternatif
terim denence (hipotez) alternatif ortaya koymadir. Olusturmada Ogrenciye bir
problem verilir ondan ¢6ziim i¢in alternatifler olusturmasi istenir (Anderson vd.,
2001). Olusturma ("Hipotez kurmak" olarak da adlandirilir.) olgiitlere dayanan
alternatif hipotezleri kesfetmeyi icerir (Mayer, 2002).

2.16. 6. 2. Planlama

Problemdeki dlgtitleri karsilayan bir ¢dziim yontemi, yani problemi ¢6zmek
icin bir plan gelistirmeyi igerir. Planlama verilen bir problemin ¢6ziimii i¢in tek tek
atilmas1 ve gercek ¢oziime ulasilmasmi igermez. Ogrenci daha ¢ok 6zel ve sinirh
amagclar belirleyebilir ya da gorevi bolimlere ayirabilir (Anderson vd., 2001).
Planlama ("Tasarlama" olarak da adlandirilir.) baz1 gérevleri yerine getirmek i¢in bir
yontem olusturulmasini igerir. Fakat, planlama verilen bir problem icin gergek
¢ozlim yaratmaya yonelen adimlar1 durdurabilir. Planlamada, 6grenci yardimci

hedefler kurar (Mayer, 2002).
2. 16. 6. 3. Uretme

Belli  ozelliklere sahip bir problemi ¢6zmek i¢in bir planin
gerceklestirilmesini kapsar. Ogrenciye bir amacin islevsel tanitimi verilir. Ogrencinin
bu tanitima uygun bir {liriin ortaya koymasi1 gerekir. Bu verilen bir problem ig¢in
¢dziim planinin gerceklestirmesini icerir (Anderson vd., 2001). Uretme ("Insa etme"
olarak da adlandirlir.) bir iiriin icat etmeyi icerir. Uretmede, 6grenci bir amacin

islevsel tanimin1 verir ve bu tanimi1 karsilayan bir iiriin yaratir (Mayer, 2002).
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YBT'nin biligsel siire¢ boyutu yaratma basamagina giren 6, 7, 8. Siniflar
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ¢dziimlenmis sorulardan

ornekler:
Gorlinmez bir cisim nasil olmali? (EK 3)
Ogrenciden soruda orijinal bir fikir olusturmas: istenmistir. (EK 1/6)

Can’m bulundugu yeri degistirmeden topu goérebilmesi ic¢in diiz aynalar

kullanarak bir arag tasarlaymniz. (EK 2)

Ogrenciden ifade edilen soruda bazi gérevieri yerine getirmede ise

yarayacak bir islem tasarlamast istenmistir. (EK 1/6.2)
2. 17. Konuyla Tlgili Arastirmalar

Es (2005) liselere giris sinavlarinda sorulan fen bilgisi sorular ile ilkdgretim
fen bilgisi dersi smav sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore degerlendirmesini
yaptig1 caligmada, fen bilgisi dersine giren 0gretmenlerin yazili smav sorularinin
bilgi ve kavrama basamaklarinda yogunlastigi, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarinda ¢ok az soru oldugu, fen bilgisi 6gretmenligi alaninda yiiksek lisans
egitimi alan Ogretmenlerin yeterli olmamakla birlikte diger Ogretmenlere oranla
analiz, sentez, degerlendirme basamaklar1 sorularini daha ¢ok kullandiklarini, analiz,
sentez, degerlendirme basamaklari sorularimi en az kullananlarin ise fen bilgisi
ogretmenligi boliimii mezunu olmayan 6gretmenlerin oldugu, 6gretmenlerin mesleki
kidemlerinin artmasiyla birlikte yazili smav sorularinin ait olduklart biligsel alan
basamaklarinda gozle goriiliir bir gelisme olmadig, liselere giris sinavlarinda sorulan
fen bilgisi sorularmin analiz, sentez, degerlendirme basamaklarinda yogunlastigi,
yapilan karsilastirmada ilkégretim okullarinda sorulan yazili sorulariyla liselere giris
siavlarinda sorulan fen bilgisi sorularinin ait olduklar1 biligsel alan basamaklar

arasinda ilkdgretim okullar1 aleyhine belirgin bir farkliligin oldugunu tespit etmistir.

Cosar (2011) yaptig1 calismada, 6.sin1f matematik dersi ¢calisma kitabindaki
sorularin kapsam gecerligini ve YBT’ye gore dagilimini incelemistir. 6. smif
matematik ders calisma kitabindaki 729 sorunun incelemesini yapmistir. Yeni
programa gore hazirlanan calisma kitabindaki sorularin, YBT acisindan yeterli

olmasa da eski programa gore hazirlanan kitaplara gore taksonomi agisindan biraz
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daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. 6.sinif matematik dersi ¢alisma kitabindaki
sorulart siniflandirdiginda, hatirlama basamagina ait 6 (% 0,82), anlama basamagina
ait 179 (% 24,55), uygulama basamagina ait 512 (% 70,23), ¢éziimleme basamagina
ait 10 (% 1,37), degerlendirme basamagina ait 9 ( % 0,25), yaratma basamagina ait

13 ( % 1,78) tane soru tespit edilmistir.

Akyol vd. (2013) yapmis olduklar1 caligmada, 4 ve 5. smf tiirkge ders
kitaplarinda sunulan bilgilendirici ve hikdye edici metinlerle ilgili smf
Ogretmenlerinden beser adet soru yazmalar1 istenmis ve yazilmis sorular analiz
edilmistir. Sonu¢ olarak, katilimcilarin biiyiik bir kisminin 6gretim  siirecinde
sorularin kullanimiyla ilgili hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklari; soru sormada daha
cok basit anlama diizeyine yonelik sorular1 tercih ettikleri ve metinlere yonelik biiytik
oranda diisiik diizey zihinsel siirecleri gerektiren sorular sorduklari, sorularin
kullaniminda daha ¢ok 6gretmen kilavuz kitabindan faydalandiklari, nadiren kilavuz

kitab1 kullanmaksizin yeni sorular hazirladiklar1 saptanmistir.

Eylip (2012) yaptigi ¢alismada, tiirk¢e 6gretmen adaylarmin farkli edebi
tiirlerdeki metinlerle ilgili hazirladiklart sorular1 YBT acisindan degerlendirmistir.
Calismanin &rneklemini Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi
Tiirkce 6gretmenligi boliimii 4. simf dgrencileri olusturmustur. Orneklem grubuna
farkli tiirlere ait li¢c metin verilip bunlarla ilgili sorular hazirlamalar: istenmistir.
Sorularin % 34,6’s1 hatirlama, % 45,9’u anlama, % 3,2’si uygulama, % 1,3’i
¢oziimleme, % 10,4’ degerlendirme ve % 4,51 yaratma basamaklarma gore
hazirlanmistir. Bu bulgularla 6gretmen adaylarinin daha ¢ok hatirlama ve anlama
basamaklarinda soru hazirladiklart belirlenmistir. Bilgi boyutunda ise olgusal ve
kavramsal bilgiye y&nelik sorularm agirlikli oldugu goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin, dgrencilerin Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirebilecek sorular

hazirlayamadiklar1 belirlenmistir.

Ayvact ve Tiirkdogan (2010) yapmis olduklar1 calismada, fen bilgisi
ogretmenlerinin 6grencileri degerlendirmede kullandiklart sinav kagitlarinda sorulan
sorularin YBT'ye gore smiflandirmasini yapmislardir. Kullanilan sorularin % 55
oraninda hatirlama ve anlama basamaklarma ait oldugu tespit edilmistir. Ayni

caligmada Ogretmenlerin analiz ve yaratma basamaklarina ait soru sormaktan
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kagindiklari, yaratma basamaginda sorulan sorularin % 0,5 gibi bir oranda kaldig1

belirtilmistir.

Uner (2010) IX. ve X. smf kimya ders kitaplarindaki ve Kkimya
sinavlarindaki sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore analizi ve 6grencilerin bilissel
diizeyleriyle iliskisini tespit ettigi calismada, hem kimya ders kitaplarinda hem de
Ogretmenler tarafindan kullanilan smav sorularinda uygulama basamagindaki
sorulara oldukea fazla oranda yer verildigi sonucuna ulasmustir. Ust diizey bilissel
alan basamaklart olan analiz, sentez, degerlendirme basamaklarina ait soru
orneklerine ortadgretim 9. ve 10. sif ders kitaplarinda olduk¢a az oranda yer

verildigi tespit edilmistir.

Gokler, Aypay ve Ar (2012) yaptiklar1 ¢aligmada, 8. Sinif Ingilizce Dersi
Ogretim Programi hedefleri, kazanimlari, Seviye Belirleme Smavi sorulari ve yazil
simav sorularint YBT’ye gore degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda, hedefler,
kazanimlar, SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinin YBT basamaklarina gore alt

diizey biligsel alan basamaklarinda toplandigi tespit edilmistir.

Tolan (2011) yaptigi ¢alismada, Seviye Belirleme Sinavi fen ve teknoloji
dersi sorularinin Milli Egitim Bakanligi {lkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'na uygunlugunu incelemistir. Bu calismayi, 2008-2010 yillarinda sorulan
tim 6, 7, 8. Siniflar Seviye Belirleme Sinavi fen ve teknoloji dersi sorulari ile Fen ve
Teknoloji Dersi  Ogretim Programi'nda yer alan tiim iinite kazanimlari
olusturmaktadir. Incelenen toplam kazanim sayis1 600 ve Seviye Belirleme Simavi
soru sayis1 142'dir. Aragtirmanin veri analizi boliimii iki agsamada gergeklestirilmistir.
SBS sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore diizeyleri belirlenmis, Seviye Belirleme
Sinavi’ndaki soru sayisinin Ogretim programinda bulunan kazanimlari Olgmede
yetersiz oldugu, Seviye Belirleme Sinavi’nin programin kazanimlarini 6lgmeye
yonelik olmasia ragmen, kazanimlar1 elde etme diizeyini 6lgme amacindan uzak
oldugu ve Bloom Taksonomisi agisindan Seviye Belirleme Sinavi’ndaki sorularin
daha ¢ok alt diizey biligsel alan basamaklari olan bilgi ve kavrama diizeylerine
yonelik oldugu, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerine yonelik gereken oranda

soru sorulmadig1 sonuglarina ulagilmastir.
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Tanik ve Saracoglu (2011) yaptiklar1 ¢alismada, fen ve teknoloji
ogretmenlerinin 2010-2011 egitim Ogretim yilinda fen ve teknoloji dersi yazili
sinavlarinda sormus olduklar1 toplam 1061 soruyu YBT'ye gore analiz etmislerdir. 6.
smiflara yazili sinavlarda sorulan toplam 307 soru incelenmistir. Bu sorularin
% 51.1'inin hatirlama basamagina, yalnizca % 5.21'inin uygulama basamagina ait
sorulardan olustugu goriilmiistiir. Degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait hi¢bir
soru tespit edilmemistir. Ayrica 7. siniflara yazili sinavlarda sorulan toplam 428 soru
incelenmistir. Bu sorularin % 52.8'i hatirlama basamagina aitken % 7.01'i uygulama
basamagina ait sorulardan olustugu belirlenmistir. Degerlendirme ve yaratma
basamaklarina ait hi¢bir sorunun yer almadigi vurgulanmistir. Son olarak 8. sinifa
yoneltilen 326 soru igerisinde de en fazla % 50.3 ile hatirlama basamagina ait sorular
tespit edilmis, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait sorulara rastlanmamastir.
Ogretmenlerin, &grencilere yonelttikleri sorularin  biiyiik bir ¢ogunlugunun
ogrencileri ezbere yonelten sorulardan olustugu belirtilmistir.  Sonuglar
gostermektedir ki 6gretmenler soru hazirlarken hatirlama ve anlama basamaklarina
ait sorulara yogunlagmakta, ¢Oziimleme ve uygulama basamaklarina ¢ok diisiik
oranda yer vermekte Ote yandan ise degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait
sorulara hi¢ yer vermemektedir. Bu durum 6gretmenlerin YBT'yi dikkate almadan
soru hazirladiklarini isaret etmektedir. Bunun sebebinin dgretmenlerin YBT, 6lgme
ve degerlendirme hakkindaki bilgilerinin yetersiz olabilecegi yahut bilgileri olsa bile
yillardir stiregelen soru sorma aligkanliklarini terk edememis olmalarinin bu sonucu

dogurabilecegi diistiniilmektedir.

Bekdemir ve Selim (2008) yaptiklart g¢alismada, ilkdgretim matematik
programi cebir dgrenme alanindaki kazanimlar1 YBT'ye gore degerlendirmislerdir.
Sonug olarak, bilgi boyutu agisindan genel olarak matematiksel kavram ve iglemlerin
gelistirilmesi hedeflendigi tespit edilmistir. Biligsel siire¢ acgisindan ise, anlama ve
uygulama basamaklarinin agirlikli olmasina ragmen ¢ok az da olsa analiz ve yaratma
basamaklar1 gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflendigi

belirlenmistir.

Aydin ve Keskin (2011) yaptiklart ¢alismada, 2008 ve 2009 yillarinda
yapilan 6. sinif Seviye Belirleme Siav'inda yer alan fen ve teknoloji dersi testindeki

toplam 10 biyoloji sorusunun YBT’nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutuna gore
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incelemesini ve karsilastiritlmasini yapmiglardir. Sorular YBT'nin bilgi ve bilissel
siire¢ boyutuna gore degerlendirilmis ve iki boyutlu taksonomi tablosuna
yerlestirilmistir. Sonug olarak biyoloji sorularinin YBT'nin bilissel siire¢ boyutuna
gore hatirlama ve anlama basamaklarinda oldugu, her iki yilda da sadece birer tane
uygulama basamaginda soru soruldugu tespit edilmistir. Bilgi boyutunda ise

sorularin ¢ogunlukla olgusal bilgi diizeyinde oldugu saptanmustir.

Ayvaci ve Sahin (2009) fen bilgisi 6gretmenlerinin ders siirecinde ve yazili
sinavlarda sorduklari sorularin biligsel seviyelerinin karsilagtirilmasini yaptiklari
calismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin gilinlik planlarinda yer verdikleri sorularla
yazili simavlarda sorduklari sorularin bilissel seviyelerini ve iliski diizeylerini ortaya
koymuslardir. 20 fen bilgisi 6gretmeninin gilinliik planlarindaki 1166 degerlendirme
sorusu ile 574 yazili sinav sorusu Bloom Taksonomisi’nin biligsel seviyeleri dikkate
alinarak incelenmistir. Elde edilen verilerden ders islenis siirecinde sorulan sorularin
ogrencileri daha ¢ok ezbere yonelten bilgi diizeyinde oldugu, yazili sinavlarda
sorulan sorularin ise iist diizey oldugu belirtilmistir. Ayrica ders islenis siirecinde
sorulan sorularin ve yazili smavlarda sorulan sorularmmin biligsel seviyelerinin

birbiriyle paralellik géstermedigi sonucuna ulagilmstir.

Basbay (2007) yaptigi calismada, YBT ve projeye dayali 6gretimin
biitiinlestirilerek ise kosulmasinin O6gretmen adaylarimin 6grenme diizeyleri ve
istbilis farkindalik diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada, deney grubunda YBT'ye gore diizenlenmis 6gretim tasarimi dersinde
projeye dayali 6gretim uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel egitim durumlari
sirdiriilmiistiir. Sonu¢ olarak projeye dayali Ogretimin Ogrencilerin 6grenme
diizeylerindeki kalicilik, tiriinlerinin niteligi ve iistbilis farkindalik diizeyleri tizerinde

olumlu etkileri oldugu saptanmaistir.

Balta (2006) ilkogretim okullarinda uygulanan smnavlarda Bloom
Taksonomisi'nin kullanilmasiin 6nemini inceledigi ¢alismada, uygulanan sinavlarda
Ogrencilerin sadece bilgi seviyesinin Ol¢lilmesi halinde, alinacak déniitlerinde o
seviyede kalacagi, muhakeme yapmay1 gerektiren analiz, sentez, degerlendirme gibi
basamaklarda bir gelisme saglanamayacagini tespit etmistir. Ayrica ilkogretim

okullarinda zihinsel gelisim agisindan ¢ok da yararli olmadig goriilen plansiz sinav
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uygulamalarinin dezavantajini, zihinsel gelisim siireclerine agirlik veren uluslararasi
siavlarda ya da ulusal segme yerlestirme sinavlarinda 6grencilerimizin gosterdikleri

diisiik performanslariyla gosterdikleri belirtilmistir.

Uner, Akkus ve Kormal1 (2014) 9 ve 10. sinif dgrencilerinin kimya ders
kitaplarinda ve sinavlarda karsilastiklari sorularin biligsel diizeyini Bloom
Taksonomisi’ne gore analiz etmisler ve 6grencilerin farkli bilissel diizeydeki sorulara
verdikleri cevaplar ile kitaplardaki ve sinavlardaki sorularin bilissel diizeyi
arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Calisma sonucunda, kimya ders Kitaplarinda ve
Ogretmenler tarafindan hazirlanan smav sorularinda alt diizey biligsel alan
basamaklar1 olarak smiflandirilan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarindaki
sorulara olduk¢a fazla yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin farkli
biligsel diizeydeki sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde; hem 9. sinif hem de
10. smif Ogrencilerinin en ¢ok bilgi basamagindaki sorulara dogru cevap verdigi

belirlenmistir.

Bas ve Beyhan (2012) Seviye Belirleme Sinavi Ingilizce sorularinin Bloom
Taksonomisi'nin biligsel alan basamaklarina gore degerlendirilmesini inceledikleri
calismada, 150 ingilizce sorusunu analiz etmislerdir. 6. sinif ingilizce sorularinin
% 30.76’sinin bilgi, % 46.15’inin kavrama ve % 23.07’sinin de uygulama
basmaginda oldugu, 7. siif ingilizce sorularinin % 8.3’lniin bilgi, % 58.3’iiniin
kavrama ve % 31.6’sinin da uygulama basamaginda oldugu, 8. smif ingilizce
sorularmin ise % 70.5’inin kavrama ve % 29.5’inin de uygulama basamaginda
oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, higbir smifta st diizey biligsel alan
basamaklarini 6l¢en sorunun sorulmadigi belirlenmistir. Seviye Belirleme Sinavi'nda
tiim ingilizce sorulari, alt diizey biligsel alan basamaklarini 6lgen sorulardan olustugu

tespit edilmistir.

Ermurat vd. (2011) ilkogretim fen bilgisi dersinde sorulan sinav sorularinin
Bloom Taksonomisi'ne gore analizinin yapildig1 ¢alismada, Erzurum’da yedi farkli
ilkdgretim okulunda gorev yapan 14 fen ve teknoloji 6gretmeninin 2009-2010 egitim
ogretim yilinda sinavlarda sorduklar1 1923 soru ve cevap incelenmistir.
Ogretmenlerin sinav sorular1 ve 6grencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar Bloom

Taksonomisi’ne gore bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
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basamaklarina gore smiflandirilmis ve bilissel gelisim seviyeleri belirlenmistir.
Sorulan sorular ve dgrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplarin yaklasik % 66’sinin
bilgi, % 17’sinin kavrama, % 14’{niin uygulama, % 1,7’sinin analiz, % 0,8’inin
sentez ve % 0,5’inin degerlendirme basamaginda oldugu belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin smavlarinda bilgi diizeyinde sorular sormayi tercih
ettikleri, buna bagl olarak 6grencilerin verdikleri yanitlarin da genelde sorulan

sorularin diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Demir ve Dindar (2006) 5. smif okutan simif dgretmenlerinin fen bilgisi
dersi sinavlarinda Ogrencilere sorduklari sorularin Bloom Taksonomisi'ne gore
siiflandirdiklar ¢alismada, 5. sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi dersi sinavlarinda en
fazla biligsel alan basamaklarindan bilgi basamagma ait soru sorduklar1 tespit

edilmistir.

Gilindiiz (2009) yaptig1 calismada, ilkdgretim okullar1 6, 7 ve 8. smiflar fen
ve teknoloji dersi sinav sorularinin 6l¢me araglarma ve Bloom Taksonomisi'nin
biligsel alan basamaklarina gore analizini yapmustir. Arastirmada sans yoluyla
belirlenen 30 ilkdgretim okulundan alinan 4563 fen ve teknoloji yazili sorusunun
uzman goriisleri dogrultusunda analizi yapilmistir. Olgme araglari analiz sonucuna
gore, Bloom Taksonomisi'nin bilissel alan basamaklarina gore; Sorularin % 64.65’
bilgi, % 9.68’1 kavrama, % 17.86’1 uygulama, % 4.51’i analiz, % 0.94°1 sentez ve
% 2.34’1 degerlendirme basamaginda oldugu saptanmistir. Sonug olarak sorularin
% 92.19u alt diizey biligsel alan basamaklarini, % 7.79’u da st diizey biligsel alan

basamaklarini 6l¢gmeye yonelik olarak hazirlandig: tespit edilmistir.

Ozmen ve Karamustafaoglu (2006) yapmis olduklari calismada, Trabzon
merkez ve ilgelerinde goérev yapan 26 fizik ve kimya Ogretmeninin 2003-2004
Ogretim yilinda smavlarda sorduklart toplam 960 sorunun seviyesi bir komisyon
tarafindan belirlenmistir. ikinci asamada, enerji konusuna ydnelik Bloom
Taksonomisi'nin bilissel alan basamaklarina gore hazirlanan 21 soruluk bir test
toplam 122 lise II 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler 6grencilerin
genellikle testteki bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarindaki sorulara dogru
cevap verdiklerini gdstermistir. Ayrica, testin uygulandig: okullarda gérev yapan 7

Ogretmenle yar1 yapilandirilmis miilakatlar yiiriitilmistir. Elde edilen sonuglarda,
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ogretmenlerin sinavlarda genellikle alt diizey biligsel alan basamaklarina ait sorulara
yer verdikleri, uygulanan testte iki okul 6grencilerinin bagarilar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadig: belirtilmistir.

Erman (2008) 2003-2006 yillar1 arasinda OKS’de yer alan tarih bilimi
sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore degerlendirmesini yaptigi ¢alismada, toplam
40 tarih bilimi sorusunun daha ¢ok kavrama basamaginda oldugunu, analiz
basamaginda daha az soru varken sentez ve degerlendirme basamaklarinda sorulara

yer verilmedigini tespit etmistir.

Gokler (2012) 2006 yilinda ilkdgretim 8. Smif ingilizce Dersi Ogretim
Programi hedefleri ve kazanimlarini, 2009 yili itibariyle Seviye Belirleme Sinavi
kapsammna alman Ingilizce sorularin1 ve 2010-2011 egitim &gretim yilinin birinci
doénemi sonunda ingilizce dgretmenlerinin uyguladigi yazili sinav sorularint YBT'ye
gore degerlendirmesini yaptigi calismada, hedefler, kazanimlar, Seviye Belirleme
Sinavi sorular1 ve yazili sinav sorularinin YBT'nin bilissel alan basamaklarina goére
alt diizey bilissel alan basamaklarinda toplandigini, ayrica bilgi boyutunda iist bilissel
bilgiye sadece hedeflerde yer verildigini, kazanimlar, Seviye Belirleme Sinavi

sorular1 ve yazili sinav sorularinda bu bilgi tiiriine yer verilmedigini tespit etmistir.

Karamustafaoglu ve arkadaslar1 (2003) lise kimya sinav sorularinin Bloom
Taksonomisi'ne gore analizini incelemislerdir. Arastirmada 2000-2001 &gretim
yilinda 17 kimya 6gretmeninin yazili sinavlarda sorduklar1 403 soru analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda sinavlarda sorulan sorularin % 96'sinin alt diizey diisiinme

becerilerini dlgen sorulari kapsadigi tespit edilmistir.

Senses (2008) yaptig1 calismada, 2005 MEB Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi'na gore hazirlanan ve 2007-2008 egitim-6gretim yilinda tiim Tirkiye’de
ilkdgretim ikinci kademe, 6. smif sosyal bilgiler dersinde okutulan ders
kitaplarindaki sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi ve kapsam gegerligini
incelemistir. Arastirma sonucunda, 2005 MEB programina goére hazirlanan ders
kitaplarindaki sorularin kapsam gecerliginin iyi oldugu anlasilmistir. Bunun yaninda
yeni programa ait ders kitaplarindaki sorularin Bloom Taksonomisi acisindan yeterli
olmasa da eski programa gore hazirlanan ders kitaplarindakilere gore biraz daha

basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Ozcan ve Oluk (2007) ilkdgretim fen bilgisi derslerinde kullanilan sorularin
Piaget ve Bloom Taksonomisi'ne gore analizini yaptiklar1 ¢alismada, 6, 7, 8. siniflar
fen bilgisi dersinde olgme degerlendirme amaciyla kullanilmis olan sorulari
incelemislerdir. Incelenen sorular Piaget’e gére smiflandirildiginda % 40’1 somut
islem donemine ait ¢ikmis, soyut islem donemine uygun olanlar ise daha ¢ok oranli
diisiinme sorularindan olustugu saptanmistir. Ayrica Bloom Taksonomisi'ne gore ise
% 39 gibi alt diizey biligsel alan basamaklarindan bilgi basamagi sorularinda yiiksek
oranli y18ilma oldugu, % 32 uygulama basamaginda, % 25 kavrama basamaginda
sorularin siklikla kullanildig1; 6grenciyi diisiindiirmeye yonelik daha yiiksek bilgi ve
biligsel bagar1 isteyen analiz, sentez, degerlendirme basamaginda sorularin ise sadece

% 4 gibi ¢ok kiigiik dilimi olusturdugu tespit edilmistir.

Giiler, Ozdemir ve Dikici (2012) ilkdgretim matematik &gretmenlerinin
smav sorulart ile 2010 yili 6, 7, 8. siiflar Seviye Belirleme Sinavi matematik
sorulariin karsilagtirmali analizini yapmislardir. 12 farkli ilkogretim okulunda gorev
yapan matematik Ogretmenlerinin 2009-2010 egitim Ogretim yilinda sinavlarda
sorduklar1 715 soru ile 2010 yil1 6, 7, 8. smiflar Seviye Belirleme Sinavi'nda sorulan
54 matematik sorusu incelenmis ve Bloom Taksonomi'sinin biligsel alan
basamaklarina gore siiflandirilmistir. Sonug olarak 6, 7, 8. siniflar sinav sorularinin
ve Seviye Belirleme Simavi sorularinin genellikle alt diizey bilissel alan

basamaklarinda (bilgi, kavrama ve uygulama) yogunlastig1 goriilmiistiir.

Karaman (2005) yaptigi1 ¢alismada, Erzurum ilinde bulunan sekiz lise ve bu
liselerde gorev yapan 20 fizik Ogretmeninin sordugu 450 adet sorunun seviye
analizini, Bloom Taksonomisi ile karsilastirarak belirlemistir. Aragtirma genel lise,
meslek lisesi, anadolu lisesi ve fen lisesinde yapilmis olup incelenen sinav sorulari
arasinda anlaml bir seviye farki oldugu tespit edilmistir. Meslek liselerinde ve genel
liselerde sorularin ¢ogunlukla bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda oldugu,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda sorularin hi¢ bulunmadig
belirtilmistir. Anadolu ve fen liselerinde ise bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarinda sorularin sik bulundugu, ¢ok az da olsa analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarinda yer alan sorulara da rastlanmustir.
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Kégce ve Baki (2009b) yaptiklar calismada, OSS siavi matematik sorulari
ile farkli tiirdeki ortadgretim kurumlarinda ¢aligan matematik 6gretmenlerinin yazili
sinavlarda sorduklar1 sorular1 Bloom Taksonomisi’ne gore karsilastirmislardir.
1995-2004 yillar1 arasinda yapilan OSS sinavlarindaki sayisal boliimde yer alan 290
adet matematik sorusu ile Trabzon ilindeki farkl: tiir ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin 2003-2004 ve 2004-2005 egitim-0gretim yillarinda yazil
smavlarinda sorduklar1 toplam 959 sorunun seviyeleri Bloom Taksonomisi'nin
YBT'sine gore hazirlanan Olgiitler dikkate alinarak belirlenmistir. Calisma
sonucunda, OSS’de sorulan sorular ile meslek lisesi, cok programli lise ve genel
lisede sorulan sorularin biligsel yonden Ortiismedigi, fakat anadolu lisesi ve fen

lisesinde sorulan sorular ile bilissel yonden ortiistiigli sonucuna varilmustir.

Cepni, Ozsevge¢ ve Gokdere (2003) lise fizik derslerinde sorulan fizik
sorular1 ile OSS fen bilimleri testinde yer alan fizik sorularmi bilissel gelisim ve
formal operasyon donemi Ozelliklerine gore analiz edip, aralarinda bir iliski olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptiklari ¢alismada, biligsel gelisim ve formal
operasyon donemi Ozelliklerini tespit edebilecek Olcekler gelistirmislerdir. Arastirma
sonucunda, 1990-1998 ve 1999-2001 yillar1 arasinda sorulan OSS fizik sorularinin
formal doneme uygunlugu karsilastirildiginda % 52°den % 75’e¢ dogru bir artig
oldugu belirtilmistir. 19902000 yillarina ait OSS fizik sorularinin analizinde bu
sorularin % 62’sinin Bloom Taksonomisi’nin uygulama basamaginda oldugu tespit

edilmistir.

Kogece ve Baki (2009a) yaptiklari ¢alismada, farkli tiir liselerde c¢alisan
matematik Ogretmenlerinin yazili smavlarda kullandiklar1 sorularin  biligsel
seviyelerini Bloom Taksonomisi agisindan iligkisini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, biitiin sinif diizeyleri igin okul tiirline gére matematik §gretmenlerinin
yazili sinavlarda kullandiklar1 sorularin biligsel seviyelerinin Bloom Taksonomisi'ne
gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Lise 1. smif diizeyinde matematik
Ogretmenlerinin yazili sinavlarda sorduklar1 sorularin % 83,6’sinin diisiik bilissel ve
sadece % 16,5’inin yiiksek biligsel seviyede oldugu, lise 2. simif diizeyinde ise
toplamda sorulan sorularn % 79,6’s1 diisiik biligsel seviyeli (bilgi, kavrama ve
uygulama) iken, sadece % 20,4’ yiiksek bilissel seviyeli (analiz, sentez ve

degerlendirme) ve lise 3. smif diizeyinde ise toplamda sorulan sorularin sadece
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% 22,7’si yiiksek biligsel seviyeli (analiz, sentez ve degerlendirme) iken, % 77,31
diisiik Dbiligsel seviyeli (bilgi, kavrama ve uygulama) sorulardan olustugu

belirtilmistir.

Baysen (2006) ogretmenlerin sinifta sorduklar1 sorular ile 6grencilerin bu
sorulara verdikleri cevaplarin diizeylerini arastirdigi c¢alismada, 12 ilkdgretim
Ogretmeninin birer saatlik derslerini incelemis, ders esnasinda sorduklari sorularin ve
ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplarin diizeylerini Bloom Taksonomisi'ni
kullanarak belirlemistir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin bilgi basamaginda yer alan
sorulart sormayi tercih ettikleri saptanmistir. Ayrica 6grenciler tarafindan verilen

cevaplarin genelde sorulan sorularin basamaginda oldugu tespit edilmistir.

Ozcan ve Akcan (2010) fen bilgisi 6gretmen adaylariin hazirladig
sorularin igerik ve Bloom Taksonomisi’ne uygunluk yoniinden inceledikleri
calismada, Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi 4. simf
ogretmen adaylarindan soru hazirlamalari istenmistir. Hazirlanan toplam 342 adet
soru Bloom Taksonomisi, 6grenci seviyesine uygunluk ve dilbilgisi gibi faktorler
yoniinden incelenmistir. Bu sorulardan % 48,8’inin hazirlanmasi istenen diizeye
uygun olmadigi, % 7,0’si smif seviyesine uygun olmadigi, % 3,5’inin ise yanlis
bilgiyi istedigi saptanmustir. Istenen tiim oOzelliklere uygun soru sayisi ise

133 (% 38,9) tane oldugu belirtilmistir.

Koray ve Yaman (2002) fen bilgisi 6gretmenlerinin soru sorma becerilerinin
Bloom Taksonomisine gore degerlendirdigi ¢alismada, fen Ogretmenlerinin soru
sorma becerilerini, Bloom Taksonomisi'nin biligsel alan basamaklarina gore ne
sekilde kullandiklarini tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; fen bilgisi
Ogretmenleri sorulart taksonominin en alt basamaklar1 olan bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklarina gore hazirladiklari, analiz, sentez basamaklarindaki sorulara
yeteri kadar yer vermedikleri, degerlendirme basamagindaki soru tipine ise hig

rastlanmadi tespit edilmistir.

Kilig (2010) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tarih konular: ile ilgili soru
sorma becerilerinin Bloom Taksonomisi'ne gore degerlendirdigi caligmada, sosyal
bilgiler dersi 6gretmenlerinin programda yer alan tarih konular ile ilgili sorduklari

O0lcme degerlendirme amacli sinav sorularmin % 94.3’i alt diizey bilissel alan
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basamaklarina, % 5.7’si ise st diizey biligsel alan basamaklarina ait oldugunu tespit

edilmistir.

Gilimiis vd. (2009) 2007-2009 yillarinda Erzurum'da gorev yapan biyoloji
O0gretmenlerinin simavlarda sorduklar1 1188 soru ve cevabi inceledikleri ¢alismada,
sorulan sorularin ve dgrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplarin biligsel diizeyleri,
Bloom Taksonomisine gore bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina gore simiflandirilmis ve bilissel gelisim seviyeleri
belirlenmistir. Elde edilen verilerden, Ogretmenlerin sinavlarda bilgi diizeyinde
sorular sormayi tercih ettiklerini, buna bagl olarak da 6grenci cevaplarinin genelde

sorulan bu sorularin diizeyinde oldugu belirtilmistir.

Tiizel, Yilmaz ve Bal (2013) tiirkge 6gretmenligi son sinifta 6grenim géren
52 6gretmen adaymin, metin isleme siirecine yonelik hazirladiklari sorulari, YBT'yi
temel alarak inceledikleri ¢alismada, Ogretmen adaylarinin bilgilendirici ve
Oykiileyici tiirdeki metinlere yonelik olarak hazirladiklart sorularin tgte ikiden
fazlasinin hatirlama ve anlama basamaklarinda oldugu, siir tiiriindeki metne yonelik
hazirladiklar1 sorularin ise ¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarinda oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak {ist biligsel diisiinme
becerilerinde soru sorma oranlarinin diisiikk olmasimin 6nemli nedenlerinden birini,
O0gretmen adaylarinin bugiline kadar soru sorma becerilerini gelistirme adina yeterli
derecede ders almadiklar1 ya da soru sorma ile alakali etkinlikler yapmamis olmalari

olarak belirtilmistir.

Cakici, Urek ve Dinger (2012) ilkdgretim dgrencilerinin soru olusturma
becerilerini  "domuz gribi" ve "karbonhidratlar® konusundaki iki metinden
yararlanarak inceledikleri ¢alismada, 6grencilerin hem karbonhidratlar hem domuz
gribi konusunda {irettigi sorularin bir ¢ogununun bilgi basamag: diizeyinde oldugu,
bilgi basamaginda soru iiretmede 5. smniflarin, kavrama basamaginda soru liretmede
6. smiflarin daha basarili olduklarmi tespit etmislerdir. Her smif diizeyinde
uygulama, sentez ve degerlendirme basamaklariyla ile ilgili soru iiretimlerinin gok

diisiik sayida kaldig: tespit edilmistir.

Kadayif¢1 (2007) lise 6grencilerinin kimya konular1 hakkindaki kazanima,

okullarda Ogretmenlerin hazirladigi sinav sorular1 ve lise 6greniminden sonra
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uygulanan OSS sorulari arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir anket
kimya sinavlarma ait sorular1 gondermeleri istenmistir. Sinav sorular1 Bloom
Taksonomisi'ne gore incelenmistir. Ogretmenlerin anket sorularma verdikleri
cevaplarda Bloom Taksonomisi'nin alti basamagma gore sorulara yer verdiklerini
sOylemelerine ragmen, incelenen sorularin ilk {i¢ biligsel alan basamagina ait oldugu
ve bu durumun da OSS kimya sorulariyla biiyiik bir uyum gésterdigi goriilmiistiir.
Ayrica Ogretmen anketleri ve miilakatlarin degerlendirilmesinde ozellikle kidemli
ogretmenlerin Bloom Taksonomisi kavramini yeterince kavramadiklari sonucuna

varilmigtir.

Keray (2012) sdylesi metinleri yoluyla ilkdgretim sekizinci smif
Ogrencilerinin soru sorma becerilerinin YBT'ye gore inceledigi calismada, genellikle
ogrencilerden okullarda sadece soru sormalart istendigini, bu durumun 6grencilerin
soru sorma becerilerini gelistirmeleri agisindan yeterli olmayabilecegini belirtmistir.
Ayrica gerekli egitim verildiginde Ogrencilerin iist diizey sorular sorabilecegi

belirtilmistir.

Yapilan arastirmalara bakildiginda YBT iilkemizde son donemde ¢alisilmaya
baslanan bir konudur. Arastirmalar ¢ogunlukla lise ve {iniversite diizeyinde tarama
modeli kullanilarak yapilan c¢alismalardir. Sorularin smiflandirildigi arastirmalar
incelendiginde, ders ve calisma kitaplarinda yer alan sorular, dgretmenlerin ders
esnasinda sordugu sorular, 6gretmenin degerlendirme amaciyla hazirladigi sinav
sorulari, Seviye Belirleme Sinav sorular seklinde gruplanabilecegi tespit edilmistir.
Ayrica yapilan calismalar incelendiginde Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan sorularin YBT'ye gore siniflandirildigr bir calismaya

rastlanmamuistir.
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3. YONTEM

6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorularin
YBT’nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmesinin amaglandigi bu aragtirmada

nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Dokiiman incelenmesi, arastiritlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda

bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma 2006 yili 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan 516 sorunun YBT’nin biligsel siire¢ boyutuna gore

incelenmesinden olusmustur.
3. 1. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri dokiiman inceleme yontemi kullanilarak toplanmuistir.
Arastirmada bu yontem kapsaminda 6, 7, 8. Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programi'na TTKB’nin internet sitesi kullanilarak erigilmistir.
3. 2. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan sorular EK 1’de sunulan YBT tablosundaki dlgiitler goz oniine
alinarak biligsel siire¢ boyutlarina gore smiflandirilmis ve iki program gelistirme
uzmanina sunulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda yeniden
smiflandirma yapilmistir. Geri bildirimler sonucu, analiz i¢in temel esaslar
olusturularak EK 1’e son hali verilmis ardina sorular yeniden smiflandirilmistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda siniflamaya son sekli verilmistir. Elde edilen

verilerin yiizde ve frekanslar alinip ¢esitli tablo ve grafiklere aktarilmistir.
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Asagida 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer
alan sorulardan YBT’ nin biligsel siire¢ boyutuna gore her bir basamaga ait drnek

soru gerekgeleriyle asagida sunulmustur.
Hatirlama basamagina ait soru 6rnegi:

Bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesini icerir (Anderson vd., 2001).
Bu basamakta herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri gordiigiinde tanima

ya da ezberden aynen tekrar etme davranislarini kapsar (Sonmez, 2007).
Ornek Soru: Kuvveti ne ile dlgeriz? (EK 2)

Ogrenciden bu soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi

istenmistir. (EK 1/1.2)

Gerekge: Soruda, cevabin kitabi sekliyle oOgrencinin hicbir yorum

getirmesine gerek kalmadan basit¢e hatirlamasi istenmistir.
Anlama basamagina ait soru 6rnegi:

S6z, yaz1 ve grafiksel olarak Ogretimsel mesajdaki anlami betimlemedir
(Seker, 2010). Ogrenciler edindikleri yeni bilgiler ile daha énce edinmis olduklari
bilgiler arasinda baglar olusturduklarinda anlama diizeyine erisirler (Anderson vd.,
2001).

Ornek Soru: Yalitim nerede gereklidir? (EK 2)

Ogrenciden ad1 gecen soruda genel bir kavram ya da ilkeye ozel bir érnek,

ya da durum bulmasi istenmistir. (EK 1/2.2)

Gerekge: Soruda 6grenciden yalitimin nerede gerekli olduguna dair 6rnekler

vermesi istenmistir.
Uygulama basamagina ait soru 6rnegi:

Aligtirmalart  yapma ve problemleri ¢6zme amaciyla islemlerden

yararlanilmasini kapsar (Anderson vd., 2001). Verilen bir islemle ilgili uygulama
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veya kullanmay1 igerir (Seker, 2010). islemsel bilgi ile yakindan ilgilidir (Demirel,
2010).

Ornek Soru: Arabanin siirati nedir? (EK 2)

Ogrenciden bu soruda alistirmalar yapma ve problemleri ¢izme amaciyla

islemlerden yararlanmasi istenmistir. (EK 1/3)

Gerekge: Soruda Ogrenciden daha once Ogrendikleri bilgileri kullanarak

verilen soruyu ¢dzmesi, bilgisini farkli sorularda kullanmasi istenmistir.
(Coziimleme basamagina ait soru 0rnegi:

Materyalin onu olusturan kisimlarina ayrilmasi ve kisimlarin birbiri ile

materyalin biitiinli ile nasil bir iligski icinde oldugunun belirlenmesi ile ilgilidir

(Anderson vd., 2001).

Ornek Soru: Ogrencilerden verilen bu paragrafta Ayse hamim ve Ali’nin

yanlis davraniglarin1 bulmalari istenir. [Ayse hanim ve Ali’nin yanhis davraniglari

nelerdir?] (EK 2)

Ogrenciden ifade edilen soruda kendisine sunulan materyalin parc¢alarin,

konuyla iliskili yada iligkisiz seklinde ayirmast istenmistir. (EK 1/4.1)

Gerekge: Soruda Ogrenciden yanlis davranislart bulmasi ve paragraftan

ayirmasi istenmistir.
Degerlendirme basamagina ait soru 6rnegi:

Olgiitler ve standartlara dayali yargilamalar yapmak seklinde tanimlanir
(Anderson vd., 2001). Biitiin 6zellikler goz onilinde bulundurularak bir yargiya varma

stireci olarak tanimlanabilir (S6nmez, 2007).

Ornek Soru: Bu éykiide gevre konular1 6n plandadir. Oykii okuduktan sonra
Amrita ve arkadaglarinin yaptiklarini tartisip, lilkemizde c¢evre sorunlariyla ilgili

yapilan ¢alismalar1 degerlendiriniz. (EK 3)
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Ogrenciden ifade edilen soruda olaylar hakkinda degerlendirme yapmast

istenmistir. (EK 1/5)

Gerekge: Soruda iilkemizde cevre sorunlartyla ilgili yapilan caligmalar

degerlendirmesi istenmistir.
Yaratma basamagina ait soru 6rnegi:

Yaratma olarak siniflanan hedefler 6grencilerin 6geler ya da kisimlart
zihinlerinde daha 6nce var olmayan bir oriintii ya da yap1 seklinde organize ederek
bunlardan yeni bir biitiin olusturmalarin1 gerektirir. Yeni bir {irlinle sonuglanir yani
sonucta baglangictaki materyalden daha fazla ya da daha biiyiik bir sey olusur
(Anderson vd., 2001). Yeniden olusturma parcalar1 bir araya getirerek anlamli ve

islevsel bir biitiin olusturma; 6zgiin bir eser olusturma; tiretmedir (S6nmez, 2007).

Omek Soru: Ogrenciler kendilerine verilen iki adet kullanilmamis farkli
biiyiikliikte plastik enjektor, lastik hortum, kiitle takimi, su, bir tahta blok, iki adet
ticayak, iki adet destek ¢ubugu, iki adet baglama parcasi ve iki adet bunzen
kiskacindan olusan arag-geregleri kullanarak hidrolik bir sistem tasarlar ve kurar.
(EK 4)

Ogrenciden ad1 gecen soruda bazi gérevleri yerine getirmede ise yarayacak

bir islem tasarlamast istenmistir. (EK 1/6.2)

Gerekge: Soruda verilen parcalari birlestirerek yeni bir sistem tasarlamalari

istenmistir.
3. 3. Cahismanin Gegerliligi ve Giivenirligi

Bu aragtirmanin gecerliligi ve giivenirligi konusunda yapilanlar asagida

Ozetlenmistir.

Siniflamaya baslamadan 6nce siniflamanin net bir sekilde anlagilmasi igin
2001 yilinda yayinlanmis olan Durmus Ali Ozgelik tarafindan Tiirkceye cevrilmis
"A Taxonomy for Learning, Teaching and Assessing” kitabi derinlemesine

incelenmistir.
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Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel aragtirmanin en énemli 6l¢iitlerinden biri
olarak kabul edilir. "Gegerlilik" ve "giivenirlik" bu agidan arastirmalarda en yaygin
kullanilan iki Olgiittiir. Nitel arastirmalarda, arastirmanin gegerliligi ve giivenirligi
i¢in alinabilecek onlemlerden bir tanesi, elde edilen verilerin analizinde kullanilan
onceden olusturulmus ve ayrintili olarak tanimlanmis kavramsal c¢ergeve Ve
varsayimlardir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu anlamda, bu arastirmada YBT
hakkinda yeterince ayrintili bilgiler 2. boliimde verilmis ayrica EK 1°de bulunan

tablo olusturulmustur.

Aragtirmact siniflama esnasinda kendisinden kaynaklanabilecek olasi bir
yanliligin yasanmamasina biiyiik 6zen goOstermistir. Arastirmada bu dogrultuda
yapilan siniflandirma iki asamali olarak uzman goriisiine sunulmustur. Oncelikle
YBT derinlemesine incelendikten sonra, arastirmaci tarafindan  sorular
siiflandirilmig, yapilan smiflandirma iki program gelistirme uzmanmin goriisiine
sunulmus, uzmanlardan alinan doniitler 1s18inda Olgiitler gelistirilmis, EK 1°de

bulunan tabloya son hali verilmis ve siniflandirma yeniden yapilmustir.

Nitel arastirmalarda kullanilan stratejilerden bir tanesi elde edilen verilerin
analizinde bir baska arastirmaciy1 kullanma ve ulasilan sonuglar teyit ettirmedir. Bu
sekilde elde edilen sonuglarin, aragtirmacinin kendi goriisiinden ziyade elde edilen
verilere dayandigi teyit edilebilir. Nitel aragtirmalarda daha g¢ok gegerlilik yani
inandiricilik kaygilart 6n planda gelir. Bu kaygilar1 gidermek i¢in alinabilecek
onlemlerden bir tanesi, arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel
arastirma yontemleri konusunda uzmanlasmis kisilerden, yapilan arastirmayi cesitli
boyutlariyla incelenmesinin istenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu aragtirmada
yapilan siiflama uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlar toplanan verileri, bunlarin

analizini ve sonuglar1 degerlendirip geri bildirimde bulunmuslardir.

Nitel arastirmalarda genelleme miimkiin degildir. Ciinkii verinin elde
edildigi ortamin benzer diger orneklemlerde aynen temsil etmesi miimkiin degildir.
Olay ve olgularin i¢inde bulunduklar1 ortamdan etkilendikleri dikkate alindiginda
belirli bir drnekleme ait verilerin ve sonuglarin benzer diger drneklemlere dogrudan

genellenmesi miimkiin olamaz (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada 6, 7, 8.
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Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorular YBT'nin

biligsel siirecler boyutuna gore incelenmistir.

Nitel arastirmalarda sorulan sorulardan bir tanesi de arastirma raporunun
genelleme konusunda olas1t engelleri tasiyip tagimamasiyla ilgilidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu anlamda, bu arastirmada, evrenin tamamina ulasilmis olmasiyla

genelleme konusunda herhangi bir engellemenin olmadig: diistiniilmektedir.

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi aragtirmacinin sonuglara
nasil ulastigini1 aciklamasi nitel bir arastirmada gegerligin 6nemli Slgiitleri arasinda
yer almaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu arastirmada, smiflama olgiitleri
EK 1’de yer alan tabloda sunulmus, siniflandirmanin yapildigi her bir basamak

gerekgelendirilerek 3. boliimde 6rnekleriyle sunulmustur.

Nitel aragtirmalarda uygulanan stratejilerden biride benzer arastirma yapan
baska arastirmacilarin sonuglarini da ulasilan sonuglarin giivenirligini teyit etmede
kullanmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada, iilkemizde YBT ile ilgili
yapilan galismalar kisitl olsa da ve her ne kadar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan sorularin YBT kullanilip siniflandirilmasiyla ilgili caligmalara
rastlanmamis olsa da, arastirmanin sonuglariyla paralellik gosteren galismalara 5.

béliimde yer verilmistir.

Nitel aragtirmalarda alinabilecek dnlemlerden bir tanesi de veri toplama ve
analiz yontemleri ile ilgili ayrintili agiklamalarin yapilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu aragtirmada verilerin toplanmasi ve analiziyle ilgili gerekli bilgilerin
verilmis oldugu diistiniilmektedir. EK 1’de yer alan YBT tablosunda 6 ana basamak
ve bu ana basamaklara ait 19 alt basamak yer almaktadir. Siniflandirma yapilirken
EK 1'de bulunan tabloda yer alan, YBT’nin bilissel siireclerinden olan 6 ana
basamagin adlar1 kullanilmistir. Yapilan siiflandirmanin her bir basamagiyla ilgili

ornek sorular gerekgeleriyle beraber 3. boliimde agiklanmistir.

Nitel arastirmalarda alinabilecek Onlemlerden biride, arastirmada veri
kaynaklarinin acik bir sekilde tanimlanmasidir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Bu

arastirmada veri kaynaklarinin agik sekilde sunuldugu diisiintilmektedir.
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4. BULGULAR

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan dokiiman analizinden elde
edilen bulgular sonucunda; 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan sorularin ¢ogunlugu YBT'ye gore alt diizey bilissel alan

basamaklarda toplandigi goriilmiistiir.

Asagida Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki 6. Smif
tinitelerinde yer alan sorularin YBT'nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmesinden

elde edilen sonuglar tinitelere ayrilarak incelenmistir.
4.1.6. Smmf 1. Unite: Canhlarda Ureme , Biiyiime ve Gelisme

Tablo 4. 1. ve Sekil 4. 1.'de 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 1.Unite: Canlilarda Ureme , Biiyiime ve Gelisme icinde yer alan sorularm

YBT'ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 1. 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 1. Unite: Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme Iginde Yer Alan Sorularin  YBT'ye Gore

Smiflandirilmasi
Bilissel Siire¢ Boyutu  1.Unite Soru Sayisi %
Hatirlama 10 23,81
Alt Diizey
Biligsel Alan Anlama 10 23,81
Uygulama 5 11,90
Toplam 25 59,562
Coziimleme 17 40,48
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 17 40,48
Toplam 42 100,00

Tablo 4. 1. incelendiginde; toplam 42 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarma giren 25 (% 59,52) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 10
(% 23,81) tanesi hatirlama, 10 (% 23,81) tanesi anlama, 5 (% 11,90) tanesi uygulama
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basamagina ait soru sorulmustur. Toplam 42 soru i¢inden iist diizey bilissel alan
basamaklarina ait 17 (% 40,48) soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 17 (% 40,48)
tanesi ¢oziimleme basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma basamagindan hig

soru sorulmamastir.

1. Unite: Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
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Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 1. 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 1. Unite: Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme Iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore

Siniflandirilmasi1 Grafigi

Sekil 4. 1.'e bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ait 17 soru
sorulmusken alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 25 soru sorulmustur.
Sorularin ¢ogunlugunun YBT'in biligsel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel

alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.2. 6. Simf 2. Unite: Kuvvet ve Hareket

Tablo 4. 2. ve Sekil 4. 2.'de 6. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 2. Unite: Kuvvet ve Hareket icinde yer alan sorularm YBT'ye gore

siiflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4. 2. 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2. Unite: Kuvvet ve
Hareket i¢cinde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Smiflandirilmasi

Bilissel Siirec Boyutu  2.Unite Soru Sayis1 %
Hatirlama 1 7,14
Alt Diizey Anlama 5 35,71
Bilissel Alan
Uygulama 5 35,71
Toplam 11 78,57
Cozliimleme 3 21,43
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Bilissel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 3 21,43
Toplam 14 100,00

Tablo 4. 2. incelendiginde; toplam 14 soru iginden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 11 (% 78,57) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 1
(% 7,14) tanesi hatirlama, 5 (% 35,71) tanesi anlama, 5 (% 35,71) tanesi uygulama
basamagina aittir. Toplam 14 soru iginden iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 3
(% 21,43) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 3 (% 21,43) tanesi ¢dziimleme

basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma basamagindan hi¢ soru sorulmamustir.

2. Unite: Kuvvet ve Hareket
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Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma

Sekil 4. 2. 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2. Unite: Kuvvet ve
Hareket Icinde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandirilmas: Grafigi

Sekil 4. 2.'ye bakildiginda; tist diizey biligsel alan basamaklarina ait 3 soru

sorulmusken alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 11 soru sorulmustur.
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Sorularin ¢ogunlugunun YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel

alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.3. 6. Simf 3. Unite: Maddenin Tanecikli Yapisi

Tablo 4. 3. ve Sekil 4. 3.'te 6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 3. Unite: Maddenin Tanecikli Yapisi i¢inde yer alan sorularin YBT'ye gére

siiflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 3. 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 3. Unite: Maddenin
Tanecikli Yapisi Iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siiflandiriimast

Biligsel Siireg Boyutu  3.Unite Soru Sayist %
Hatirlama 1 6,67
Alt Dizey Anlama 4 26,67
Biligsel Alan
Uygulama 1 6,67
Toplam 6 40,00
Coziimleme 8 53,33
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 1 6,67
Toplam 9 60,00
Toplam 15 100,00

Tablo 4. 3. incelendiginde; toplam 15 soru i¢inden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 6 (% 40,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 1 (% 6,67)
tanesi hatirlama, 4 (% 26,67) tanesi anlama, 1 (% 6,67) tanesi uygulama basamagina
aittir. Toplam 15 soru iginden {iist diizey biligsel alan basamaklara giren
9 (% 60,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 8 (% 53,33) tanesi ¢oziimleme,
1 (% 6,67) tanesi yaratma basamagina ait olup degerlendirme basamagina ait hig

soru sorulmamustir.
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3. Unite: Maddenin Tanecikli Yapisi
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Sekil 4. 3. 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 3. Unite: Maddenin
Tanecikli Yapisi I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siiflandirilmas: Grafigi

Sekil 4. 3.'e bakildiginda; tist diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 9
soru sorulmugken, alt diizey biligsel alan basamaklarmma ait toplam 6 soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'in biligsel alan basamaklarina gore tist diizey

biligsel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4. 4. 6. Simf 4. Unite: Yasamimzdaki Elektrik

Tablo 4. 4. ve Sekil 4. 4.'te 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 4. Unite: Yasamimzdaki Elektrik icinde yer alan sorularin YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 4. 6. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 4. Unite:
Yasamimizdaki Elektrik i¢inde Yer Alan Sorularmn YBT'ye Gore Siiflandirilmasi

Biligsel Siireg Boyutu  4.Unite Soru Sayisi %

Hatirlama 4 16,67
Alt Diizey Anlama 12 50,00
Biligsel Alan
Uygulama 2 8,33
Toplam 18 75,00
Coziimleme 6 25,00
Ust Dizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 6 25,00
Toplam 24 100,00
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Tablo 4. 4. incelendiginde; toplam 24 soru iginden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 18 (% 75,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
4 (% 16,67) tanesi hatirlama, 12 (% 50,00) tanesi anlama, 2 (% 8,33) tanesi
uygulama basamagimna aittir. Toplam 24 soru icinden iist diizey bilissel alan
basamaklarina giren 6 (% 25,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
6 (% 25,00) tanesi ¢oziimleme basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma

basamagina ait hi¢ soru sorulmamaistir.

4. Unite: Yasamimizdaki Elektrik
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Sekil 4. 4. 6. Siuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 4. Unite:
Yasamimizdaki Elektrik icinde Yer Alan Sorularmn YBT'ye Gére Siniflandirilmasi
Grafigi

Sekil 4. 4. 'e bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 6
soru sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 18 soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore list diizey

biligsel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.5. 6. Simf 5. Unite: Viicudumuzda Sistemler

Tablo 4. 5. ve Sekil 4. 5.'te 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 5. Unite: Viicudumuzda Sistemler i¢inde yer alan sorularn YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4. 5. 6. Smuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 5. Unite:

Viicudumuzda Sistemler I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siniflandiriimasi

Bilissel Siirec Boyutu  5.Unite Soru Sayis1 %

Hatirlama 13 41,94
Alt Diizey Anlama 4 12,90
Bilissel Alan
Uygulama 1 3,23
Toplam 18 58,07
Cozliimleme 12 38,71
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Bilissel Alan
Yaratma 1 3,23
Toplam 13 41,93
Toplam 31 100,00

Tablo 4. 5. incelendiginde; toplam 31 soru iginden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 18 (% 58,07) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 13
(% 41,94) tanesi hatirlama, 4 (% 12,90) tanesi anlama, 1 (% 3,23) tanesi uygulama
basamagina aittir. Toplam 31 soru iginden iist diizey bilissel alan basamaklarina
giren 13 (% 41,93) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 12 (% 38,71) tanesi
¢oziimleme, 1 (% 3,23) tanesi yaratma basamagina ait olup degerlendirme

basamagina ait hi¢ soru sorulmamastir.

5. Unite: Viicudumuzda Sistemler
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Sekil 4. 5. 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 5. Unite: Viicudumuzda
Sistemler Iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siniflandiriimasi Grafigi

67



Sekil 4. 5.'e bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam
13 soru sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 18 soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey

biligsel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.6. 6. Smif 6. Unite: Madde ve Is1

Tablo 4. 6. ve Sekil 4. 6.'da 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 6. Unite: Madde ve Is1 icinde yer alan sorularin YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 6. 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 6. Unite: Madde ve Is1
Icinde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandiriimasi

Bilissel Siire¢ Boyutu  6.Unite Soru Sayist %

Hatirlama 0 0,00
Alt Diizey Anlama 5 38,46
Bilissel Alan
Uygulama 0 0,00
Toplam 5 38,46
Cozliimleme 5 38,46
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 3 23,08
Toplam 8 61,54
Toplam 13 100,00

Tablo 4. 6. incelendiginde; toplam 13 soru iginden alt diizey biligsel alan
basamaklarma giren 5 (% 38,46) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 5
(% 38,46) tanesi anlama basamagina ait olup hatirlama ve uygulama basamagina ait
hi¢ soru sorulmamistir. Toplam 13 soru iginden iist diizey biligsel alan basamaklarina
giren 8 (% 61,54) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 5 (% 38,46) tanesi
¢cozlimleme, 3 (% 23,08) yaratma basamagina ait olup degerlendirme basamagina ait

hi¢ soru sorulmamustir.
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6. Unite: Madde ve Isi
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Sekil 4. 6. 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 6. Unite: Madde ve Is1
I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4. 6.'ya bakildiginda; st diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam
8 soru sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 5 tane soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore list diizey

biligsel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.7. 6. Simf 7. Unite: Isik ve Ses

Tablo 4. 7. ve Sekil 4. 7.'de 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi1 7. Unite: Istk ve Ses icinde yer alan sorularm YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 7. 6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 7. Unite: Isik ve Ses
I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siniflandiriimast

Bilissel Siire¢ Boyutu  7.Unite Soru Sayist %
Hatirlama 8 27,59
Alt Diizey Anlama 4 13,79
Biligsel Alan
Uygulama 6 20,69
Toplam 18 62,07
Coziimleme 10 34,48
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 1 3,45
Toplam 11 37,93
Toplam 29 100,00
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Tablo 4. 7. incelendiginde; toplam 29 soru iginden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 18 (% 62,07) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
8 (% 27,59) tanesi hatirlama, 4 (% 13,79) tanesi anlama, 6 (% 20,69) tanesi
uygulama basamagina aittir. Toplam 29 soru iginden iist diizey bilissel alan
basamaklarina giren 11 (% 37,93) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
10 (% 34,48) tanesi ¢oziimleme, 1 (% 3,45) tanesi yaratma basamagina ait olup

degerlendirme basamagina ait hi¢ soru sorulmamaistir.

7. Unite: Isik ve Ses
12 10
10 3
8 6
6 4
4
1
0 T T T T T E 1
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 7. 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 7. Unite: Isik ve Ses
Icinde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Smiflandiriimas: Grafigi

Sekil 4. 7.'ye bakildiginda; toplam iist diizey biligsel alan basamaklarina ait
toplam 11 soru sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 18 soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey

biligsel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.8. 6. Simf 8. Unite: Yer Kabugu Nelerden Olusur?

Tablo 4. 8. ve Sekil 4. 8.'de 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 8. Unite: Yer Kabugu Nelerden Olusur? i¢inde yer alan sorularm YBT'ye

gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4. 8. 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 8. Unite: Yer Kabugu
Nelerden Olusur? I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siniflandirilmasi

Bilissel Siire¢ Boyutu 8.Unite Soru Sayisi %
Hatirlama 2 28,57
Alt Dizey Anlama 0 0,00
Bilissel Alan
Uygulama 0 0,00
Toplam 2 28,57
Cozliimleme 4 57,14
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Bilissel Alan
Yaratma 1 14,29
Toplam 5 71,43
Toplam 7 100,00

Tablo 4. 8. incelendiginde; toplam 7 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 2 (% 28,57) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
2 (% 28,57) tanesi hatirlama basamagina ait olup anlama ve uygulama basamagina
ait hi¢ soru sorulmamistir. Toplam 7 soru icinden {iist diizey biligsel alan
basamaklarina giren 5 (% 71,43) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
4 (% 57,14) tanesi ¢oziimleme, 1 (% 14,29) tanesi yaratma basamagina ait olup

degerlendirme basamagina ait hi¢ soru sorulmamastir.

8. Unite: Yer Kabugu Nelerden Olusur?
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Sekil 4. 8. 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 8. Unite: Yer Kabugu
Nelerden Olusur? I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Smiflandirilmas: Grafigi
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Sekil 4. 8.'e bakildiginda; ist diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 5
soru sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 2 soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore iist diizey

biligsel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.

Tablo 4. 9. 6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Unitelerindeki

Sorularin YBT ye Gore Dagilimi

8 2 8 2 2 2 2 2 %
Biligsel Sires 5 5 S5 S5 S5 S5 S5 S5 2 8
Boyutu — I\ e < T} N o~ oo |2
Hatirlama 10 1 1 4 13 0 8 2 39 22,29
Anlama 10 5 4 12 4 5 4 0 44 25,14
Uygulama 5 5 1 2 1 0 6 0 20 11,43
Toplam 25 11 6 18 18 5 18 2 103 58,86

Coziimleme 17 3 8 6 12 5 10 4 65 37,14

Degerlendirme 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Yaratma 0 0 1 0 1 3 1 1 7 4.00

Toplam 17 3 9 6 13 8 11 5 72 4114

Genel Toplam 42 14 15 24 31 13 29 7 175 100

Tablo 4. 9. incelendiginde; 6. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda toplam 175 soru iginden alt diizey biligsel alan basamaklarina ait 103
(% 58,86) soru goriilmektedir. Bu sorulardan 39 (% 22,29) tanesi hatirlama,
44 (% 25,14) tanesi anlama, 20 (% 11,43) tanesi uygulama basamagina aittir. Toplam
175 soru iginden {ist diizey biligsel alan basamaklarina ait 72 (% 41,14) soru
goriilmektedir. Bu sorulardan 65 (% 37,14) tanesi ¢oziimleme, 7 (% 4,00) tanesi
yaratma basamagina ait olup degerlendirme basamagina ait hi¢ soru sorulmamuistir.
6. Stmif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorularmn % 58,86 alt
diizey biligssel alan basamaklarna ait olup, % 41,14 st diizey biligsel alan

basamaklarina aittir.
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1. Unite  2.Unite 3.Unite 4.Unite 5.Unite 6. Unite 7. Unite 8. Unite

EHatirlama ®Anlama ®Uygulama ®Coziimleme ®Degerlendirme ™ Yaratma

Sekil 4. 9. 6. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Unitelerindeki
Sorularin YBT ye Gore Dagilimi Grafigi

Sekil 4. 9.a bakildiginda; 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda alt diizey biligsel alan basamaklarina ait sorular, tist diizey biligsel alan
basamaklarina ait sorulardan fazla oldugu goriilmektedir. Sorular daha ¢ok hatirlama,
anlama, uygulama ve ¢6ziimleme basamaginda yogunlagmistir. Degerlendirme
basamagma ait hi¢ soru bulunmazken, yaratma basamagma ait ¢ok az soru

bulunmaktadir.
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6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda {initeler arasi
gecisler incelendiginde; kategorize edilen sorularin, alt diizey bilissel alan ve iist

diizey bilissel alan basamaklarinda bulunma oranlar1 asagida verilmistir.

Tablo 4. 10. 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin Unitelerinde Yer

Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan Basamaklarinda Bulunma Oranlari

Alt Diizey Bilissel Alana  Ust Diizey Bilissel Alan

6. Siif Basamaklarina Ait Basamaklarina Ait Toplam
Soru Oran Soru Orani Soru Sayis1
1. Unite % 59,52 % 40,48 42
2. Unite % 78,57 % 21,43 14
3. Unite % 40,00 % 60,00 15
4. Unite % 75 % 25 24
5. Unite % 58,07 % 41,93 31
6. Unite % 38,46 % 61,54 13
7. Unite % 62,07 % 37,93 29
8. Unite % 28,57 % 71,43 7

Tablo 4. 10. incelendiginde; 1. Unite: Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme, toplam 42 soru vardir. Bu sorulardan % 59,52'si alt diizey biligsel alan
basamaklarina ait soru olup % 40,48'1 iist diizey biligsel alan basamaklarina aittir.
2. Unite: Kuvvet ve Hareket toplam 14 soru vardir. Bu sorulardan % 78,57'si alt
diizey biligsel alan basamaklarma ait soru olup % 21,430 iist diizey biligsel alan
basamaklarna aittir. 3. Unite: Maddenin Tanecikli Yapis1 toplam 15 soru vardir. Bu
sorulardan % 40,00" alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru olup % 60,00" {ist
diizey bilissel alan basamaklarina aittir. 4. Unite: Yasamimizdaki Elektrik toplam 24
soru vardir. Bu sorulardan % 75,001 alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru
olup % 25,00' iist diizey biligsel alan basamaklarina aittir. 5. Unite: Viicudumuzda
Sistemler toplam 31 soru vardir. Bu sorulardan % 58,07'si alt diizey biligsel alan

basamaklarina ait soru olup % 41,93'0 {ist diizey bilissel alan basamaklarina aittir.
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6. Unite: Madde ve Is1 toplam 13 soru vardir. Bu sorulardan % 38,46's1 alt diizey
biligsel alan basamaklarina ait soru olup % 61,540 ist diizey biligsel alan
basamaklarina aittir. 7. Unite: Istk ve Ses toplam 29 soru vardir. Bu sorulardan
% 62,07's1 alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup % 37,93'i iist diizey
biligsel alan basamaklarina aittir. 8. Unite: Yer Kabugu Nelerden Olusur? toplam 7
soru vardir. Bu sorulardan % 28,57'si alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru

olup % 71,43'i iist diizey biligsel alan basamaklarina aittir.
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Sekil 4. 10. 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin Unitelerinde Yer
Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan Basamaklarinda Bulunma Oranlari

Grafigi

Sekil 4. 10.'a bakildiginda; 3 ve 6. {initelerde yiiksek oranda iist diizey
biligsel alan basamaklarma ait sorular yer almaktadir. Ozellikle 8. iinitede iist diizey
biligsel alan basamaklarina ait soru oran1 ¢ok daha yiiksektir. 1, 5 ve 7. iinitelerde

yiiksek oranda alt diizey biligsel alan basamaklarina ait sorular yer almaktadir.
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Ozellikle 2 ve 4. iinitelerde alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru orani ¢ok

daha ytiksektir.

Asagida Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki 7. Smif
tinitelerinde yer alan sorularin YBT'nin bilissel siire¢ boyutuna gore incelenmesinden

elde edilen sonuglar tinitelere ayrilarak incelenmistir.
4.9. 7. Simf 1. Unite: Viicudumuzda Sistemler

Tablo 4. 11. ve Sekil 4. 11.'de 7. Sinf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 1. Unite: Viicudumuzda Sistemler iginde yer alan sorularn YBT'ye gore

siiflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 11. 7. Siuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 1. Unite:

Viicudumuzda Sistemler I¢inde Yer Alan Sorularn YBT'ye Gére Siniflandiriimasi

Bilissel Siire¢ Boyutu  1.Unite Soru Sayis1 %

Hatirlama 20 55,56
Alt Dizey Anlama 14 38,89
Biligsel Alan
Uygulama 0 0,00
Toplam 34 94,44
Coziimleme 2 5,56
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 0 2,78
Toplam 2 5,56
Toplam 36 100,00

Tablo 4. 11. incelendiginde; toplam 36 soru iginden alt diizey biligsel alan
basamaklarma giren 34 (% 94,44) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 20
(% 55,56) tanesi hatirlama, 14 (% 38,89) tanesi anlama basamagina ait olup
uygulama basamagina ait hi¢ soru sorulmamistir. Toplam 36 soru i¢inden {ist diizey
biligsel alan basamaklarina giren 2 (% 5,56) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
2 (% 5,56) tanesi c¢oziimleme basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma

basamagina ait hi¢ soru sorulmamaistir.
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1. Unite: Viicudumuzda Sistemler
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Sekil 4. 11. 7. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 1. Unite:
Viicudumuzda Sistemler Iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandiriimasi

Grafigi

Sekil 4. 11.'a bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 2
soru sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarmna ait toplam 34 soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey

biligsel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.10. 7. Simf 2. Unite: Kuvvet ve Hareket

Tablo 4. 12. ve Sekil 4. 12.'de 7. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 2. Unite: Kuvvet ve Hareket icinde yer alan sorularin YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 12. 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2. Unite: Kuvvet ve
Hareket iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Smiflandirilmasi

Biligsel Siire¢ Boyutu  2.Unite Soru Sayist %
Hatirlama 3 14,29
Alt Diizey Anlama 7 33,33
Biligsel Alan
Uygulama 1 4,76
Toplam 11 52,38
Coziimleme 10 4762
U?t Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 10 47,62
Toplam 21 100,00
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Tablo 4. 12. incelendiginde; toplam 21 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 11 (% 52,38) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 3
(% 14,29) tanesi hatirlama, 7 (% 33,33) tanesi anlama, 1 (% 4,76) tanesi uygulama
basamagina aittir. Toplam 21 soru iginden iist diizey biligsel alan basamaklarina
giren 10 (% 47,62) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 10 (% 47,62) tanesi

¢oziimleme basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma basamagina ait hig¢ soru

sorulmamuistir.
2. Unite: Kuvvet ve Hareket
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Sekil 4. 12. 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2. Unite: Kuvvet ve
Hareket iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Smiflandirilmast Grafigi

Sekil 4. 12.'ye bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarna ait toplam
10 soru sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 11 soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey

bilissel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.11. 7. Smf 3. Unite: Yasamimizdaki Elektrik

Tablo 4. 13. ve Sekil 4. 13.'te 7. Sinuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi1 3. Unite: Yasamimzdaki Elektrik iginde yer alan sorularin YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4. 13. 7. Siuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 3. Unite:
Yasamimizdaki Elektrik i¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siniflandiriimasi

Biligsel Siire¢ Boyutu 3.Unite Soru Sayist %
Hatirlama 2 8,00
Alt Diizey Anlama 14 56,00
Biligsel Alan
Uygulama 0 0,00
Toplam 16 64,00
Coziimleme 9 36,00
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Bilissel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 9 36,00
Toplam 25 100,00

Tablo 4. 13. incelendiginde; toplam 25 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 16 (% 64,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
2 (% 8,00) tanesi hatirlama, 14 (% 56,00) tanesi anlama basamagma ait olup
uygulama basamagina ait hi¢ soru sorulmamistir. Toplam 25 soru i¢inden iist diizey
bilissel alan basamaklarina giren 9 (% 36,00) tane soru tespit edilmistir. Bu
sorulardan 9 (% 36,00) tanesi ¢Oziimleme basamagma ait olup degerlendirme ve

yaratma basamagina ait hi¢ soru sorulmamastir.

3. Unite: Yasamimizdaki Elektrik
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Sekil 4. 13. 7. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 3. Unite:
Yasammmizdaki Elektrik I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Simiflandirilmasi
Grafigi

79



Sekil 4. 13.'e bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam
12 soru sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 19 soru
sorulmustur. Sorularin ¢ogunlu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey

biligsel alan basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.12. 7. Smf 4. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Tablo 4. 14. ve Sekil 4. 14.'de 7. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 4. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri iginde yer alan sorularm YBT'ye

gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 14. 7. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 4. Unite: Maddenin
Yapist ve Ozellikleri I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandiriimasi

Biligsel Siireg Boyutu  4.Unite Soru Sayist %

Hatirlama 7 22,58
[.m Diizey Anlama 11 35,48
Bilissel Alan
Uygulama 1 3,23
Toplam 19 61,29
Coziimleme 12 38,71
I,J.St Diizey Degerlendirme 0 0,00
Bilissel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 12 38,71
Toplam 31 100,00

Tablo 4. 14. incelendiginde; toplam 31 soru i¢inden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 19 (% 61,29) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
7 (% 22,58) tanesi hatirlama, 11 (% 35,48) tanesi anlama, 1 (% 3,23) tanesi
uygulama basamagina aittir. Toplam 31 soru iginden ist diizey biligsel alan
basamaklarma ait 12 (% 38,71) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 12
(% 12,90) tanesi ¢Oziimleme basamagma ait olup degerlendirme ve yaratma

basamagina ait hi¢ soru sorulmamaistir.
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4. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
15 T 17
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Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 14. 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 4. Unite: Maddenin
Yapist ve Ozellikleri Iginde Yer Alan Sorularmm YBT'ye Gore Siniflandiriimasi
Grafigi

Sekil 4. 14.'e bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ait 12 soru
sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 19 soru sorulmustur.
Sorularin ¢ogunlugu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey biligsel alan

basamaklarinda toplandigi goriilmiistiir.
4.13. 7. Smf 5. Unite: Isik

Tablo 4. 15. ve Sekil 4. 15.'te 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programu 5. Unite: Isik icinde yer alan sorularn YBT'ye gére simiflandirilmasina ait

betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 15. 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu 5. Unite: Isik iginde
Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandirilmasi

Bilissel Siire¢ Boyutu 5.Unite Soru Sayisi %
Hatirlama 5 14,29
A,lt Diizey Anlama 15 42,86
Biligsel Alan
Uygulama 7 20,00
Toplam 27 77,15
Coziimleme 6 17,14
U?’t Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 2 5,71
Toplam 8 22,85
Toplam 35 100,00
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Tablo 4. 15. incelendiginde; toplam 35 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 27 (% 77,15) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
5 (% 14,29) tanesi hatirlama, 15 (% 42,86) tanesi anlama, 7 (% 20,00) tanesi
uygulama basamagina aittir. Toplam 35 soru iginden iist diizey bilissel alan
basamaklarina ait 8 (% 22,85) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 6 (% 17,14)
tanesi ¢oziimleme, 2 (% 5,71) tanesi yaratma basamagina ait olup degerlendirme

basamagina ait hi¢ soru sorulmamaistir.
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Sekil 4. 15. 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 5. Unite: Isik Icinde
Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Smiflandirilmast Grafigi

Sekil 4. 15.'e bakildiginda; tst diizey biligsel alan basamaklarina ait 8 soru
sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 27 soru sorulmustur.
Sorularin ¢cogunlugu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey biligsel alan

basamaklarinda toplandig: goriilmuistiir.
4.14. 7. Smif 6. Unite: insan ve Cevre

Tablo 4. 16. ve Sekil 4. 16.'da 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi1 6. Unite: Insan ve Cevre icinde yer alan sorularm YBT'ye gore

siiflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4. 16. 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 6. Unite: Insan ve
Cevre Icinde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siniflandirilmast

Bilissel Siire¢ Boyutu  6.Unite Soru Sayisi %

Hatirlama 3 13,64
Alt Dizey Anlama 8 36,36
Bilissel Alan
Uygulama 2 9,09
Toplam 13 59,09
Coziimleme 5 22,73
Ust Duizey Degerlendirme 3 13,64
Bilissel Alan
Yaratma 1 4,55
Toplam 9 40,91
Toplam 22 100,00

Sekil 4. 16. incelendiginde; toplam 22 soru icinden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 13 (% 59,09) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
3 (% 13,64) tanesi hatirlama, 8 (% 36,36) tanesi anlama, 2 (% 9,09) tanesi uygulama
basamagina aittir. Toplam 22 soru i¢inden {ist diizey biligsel alan basamaklarina ait 9
(% 40,91) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 5 (% 22,73) tanesi ¢oziimleme, 3
(% 13,64) tanesi degerlendirme, 1 (% 4,55) tanesi yaratma basamagina aittir.

6. Unite: insan ve Cevre
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Sekil 4. 16. 7. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 6. Unite: insan ve
Cevre Icinde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandiriimast Grafigi

Sekil 4. 16.'ya bakildiginda; iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 9 soru

sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 13 soru sorulmustur.
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Sorularin ¢ogunlugu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel alan

basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.15. 7. Smf 7. Unite: Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi

Tablo 4. 17. ve Sekil 4. 17.'de 7. Sinf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 7. Unite: Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi iginde yer alan sorularin

YBT'ye gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 17. 7. Siuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 7. Unite: Giines
Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Iginde Yer Alan Sorularn YBT'ye Gére

Simiflandirilmasi
Bilissel Siireg Boyutu  7.Unite Soru Sayisi %
Hatirlama 5 33,33
Alt Diizey Anlama 5 33,33
Biligsel Alan
Uygulama 1 6,67
Toplam 11 73,33
Coziimleme 4 26,67
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 4 26,67
Toplam 15 100,00

Tablo 4. 17. incelendiginde; toplam 15 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 11 (% 73,33) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
5 (% 33,33) tanesi hatirlama, 5 (% 33,33) tanesi anlama, 1 (% 6,67) tanesi uygulama
basamagina aittir. Toplam 15 soru ig¢inden iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 4
(% 26,67) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 4 (% 26,67) tanesi ¢oziimleme
basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma basamagma ait hi¢ soru

sorulmamustir.
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7. Unite: Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi
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Sekil 4. 17. 7. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 7. Unite: Giines
Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi Iginde Yer Alan Sorularm YBT'ye Gére

Siniflandirilmasi Grafigi
Sekil 4. 17.'ye bakildiginda; iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 4 soru

sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 11 soru sorulmustur.

Sorularin ¢gogunlugu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey biligsel alan
basamaklarinda toplandig1 goriilmistiir.

Tablo 4. 18. 7. Sinf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Unitelerindeki
Sorularin YBT ye Gore Dagilimi

o " L o
Hatirlama 20 3 2 7 5 3 5 45 24,32
Anlama 14 7 14 11 15 8 5) 74 40,00
Uygulama 0 1 0 1 7 2 1 12 6,49
Toplam 34 11 16 19 27 13 11 131 70,81
Cozlimleme 2 10 9 12 6 5 4 48 25,95

Degerlendirme 0 0 0 0 0 3 0 3 1,62

Yaratma 0 0 0 0 2 1 0 3 1,62

Toplam 2 10 9 12 8 9 4 54 29,19

Genel Toplam 36 21 25 31 35 22 15 185 100,00
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Tablo 4. 18. incelendiginde; 7. Smmf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'ndaki toplam 185 soru i¢inden alt diizey biligsel alan basamaklarina ait 131
(% 70,81) soru goriilmektedir. Bu sorulardan 45 (% 24,32) tanesi hatirlama,
74 (% 40,00) tanesi anlama, 12 (% 6,49) tanesi uygulama basamagina aittir. Toplam
185 soru iginden st diizey biligsel alan basamaklarina ait 54 (% 29,19) soru
goriilmektedir. Bu sorulardan 48 (% 25,95) tanesi ¢oziimleme, 3 (% 1,62) tanesi
degerlendirme, 3 (% 1,62) yaratma basamagina aittir. 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'nda alt diizey biligsel alan basamaklarma ait ¢ok fazla soru varken,

iist diizey bilissel alan basamaklarina ait ¢ok az soru bulunmaktadir.
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1. Unite 2. Unite 3. Unite 4. Unite 5. Unite 6. Unite 7. Unite
B Hatirlama ™ Anlama ®Uygulama M (Cozimleme ™ Degerlendirme M Yaratma

Sekil 4. 18. 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Unitelerindeki
Sorularin ' YBT’ye Gore Dagilimi Grafigi

Sekil 4. 18.'c bakildiginda; 7. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda alt diizey bilissel alan basamaklarina ait ¢ok fazla soru varken, tist

diizey bilissel alana basamaklarina ait ¢ok az soru goriilmektedir. Sorular daha ¢ok
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hatirlama, anlama ve ¢oOziimleme basamaginda yogunlasmistir. Uygulama,

degerlendirme ve yaratma basamagina ait ¢ok az soru bulunmaktadir.

7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda iiniteler aras1 gegisler
incelendiginde; kategorize edilen sorularin, alt diizey bilissel alan basamaklarinda

ve ist diizey biligsel alan basamaklarinda bulunma oranlar1 agagida verilmistir.

Tablo 4. 19. 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin Unitelerinde Yer

Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan Basamaklarinda Bulunma Oranlari

Alt Diizey Bilissel Alan  Ust Diizey Bilissel Alan

7. Simf Basamaklarina Ait Basamaklarina Ait Toplam
Soru Orani Soru Oram Soru Sayis1
1. Unite % 94,44 % 5,56 36
2. Unite % 52,38 % 47,62 21
3. Unite % 64,00 % 36,00 25
4. Unite % 61,29 % 38,71 31
5. Unite % 77,15 % 22,85 35
6. Unite % 59,09 % 40,91 22
7. Unite % 73,33 % 26,67 15

Tablo 4. 19. incelendiginde; 1. Unite: Viicudumuzda Sistemler, toplam 36
soru vardir. Bu sorulardan % 94,44'i alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru
olup % 5,56's1 iist diizey bilissel alan basamaklarina aittir. 2. Unite: Kuvvet ve
Hareket toplam 21 soru vardir. Bu sorulardan % 52,38'i alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru olup % 47,62'si iist diizey biligsel alan basamaklarina aittir.
3. Unite: Yasammmzdaki Elektrik toplam 25 soru vardir. Bu sorulardan % 64,00' alt
diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup % 36,00's1 {ist diizey bilissel alan
basamaklarina aittir. 4. Unite: Maddenin Yapis: ve Ozellikleri toplam 31 soru vardir.
Bu sorulardan % 61,29'u alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup % 38,71'"i
iist diizey bilissel alan basamaklarmna aittir. 5. Unite: Isik toplam 35 soru vardir. Bu

sorulardan % 77,15' alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup % 22,85 iist
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diizey bilissel alan basamaklarma aittir. 6. Unite: Insan ve Cevre toplam 22 soru
vardir. Bu sorulardan % 59,09'u alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup
% 40,91' iist diizey bilissel alan basamaklarma aittir. 7. Unite: Giines Sistemi ve
Otesi: Uzay Bilmecesi toplam 15 soru vardir. Bu sorulardan % 73,33"i alt diizey
biligsel alan basamaklarma ait soru olup % 26,67'si ust diizey biligsel alan

basamaklarina aittir.

100,00%

90,00% -

80,00% -

70,00% -

60,00% -

H Alt Duzey Bilissel Alan

50,00% - Basamaklari

m Ust Diizey Bilissel Alan
Basamaklari

40,00% -

30,00% -

20,00% -

10,00% -

0,00% -
1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.
Unite Unite Unite Unite Unite Unite Unite

Sekil 4. 19. 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin Unitelerinde Yer
Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan Basamaklarida Bulunma Oranlari

Grafigi

Sekil 4. 19.'a bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ait
sorular higbir {initede oransal olarak fazla degildir. 2, 3, 4 ve 6 Unitelerde yiiksek
oranda alt diizey bilissel alan basamaklarina ait sorular yer almaktadir. Ozellikle 1, 5
ve 7. initelerde alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru orani c¢ok daha

yiiksektir.
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Asagida Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki 8. Sinif
tinitelerinde yer alan sorularin YBT'nin biligsel siire¢ boyutuna goére incelenmesinden

elde edilen sonuglar iinitelere ayrilarak incelenmistir.
4.16. 8. Smif 1. Unite: Hiicre Boliinmesi ve Kalitim

Tablo 4. 20. ve Sekil 4. 20.'de 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 1. Unite: Hiicre Béliinmesi ve Kalitim iginde yer alan sorularin YBT'ye

gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 20. 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu 1. Unite: Hiicre

Béliinmesi ve Kalitim I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandirilmasi

Biligsel Siireg Boyutu  1.Unite Soru Sayist %

Hatirlama 1 4.00
Alt Duzey Anlama 11 44,00
Biligsel Alan
Uygulama 9 36,00
Toplam 21 84,00
Coziimleme 4 16,00
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 4 16,00
Toplam 25 100,00

Tablo 4. 20. incelendiginde; toplam 25 soru iginden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 21 (% 84,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
1 (% 4,00) tanesi hatirlama, 11 (% 44,00) tanesi anlama, 9 (% 36,00) tanesi
uygulama basamagma aittir. Toplam 25 soru iginden st diizey biligsel alan
basamaklarina ait 4 (% 16,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 4 (% 16,00)
tanesi ¢ozlimleme basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma basamagina ait hig

soru sorulmamustir.
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1. Unite: Hiicre Boliinmesi ve Kalitim

15
11
10 9
5 4
S —
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Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 20. 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 1. Unite: Hiicre
Béliinmesi ve Kalitim I¢inde Yer Alan Sorularmn YBT'ye Gére Siniflandiriimasi

Grafigi

Sekil 4. 20.'ye bakildiginda; iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 4 soru
sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 21 soru sorulmustur.
Sorularin ¢ogunlugu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel alan

basamaklarinda toplandig1 gorilmistiir.
4.17. 8. Simf 2. Unite: Kuvvet ve Hareket

Tablo 4. 21. ve Sekil 4. 21.'de 8. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 2. Unite: Kuvvet ve Hareket i¢inde yer alan sorularmn YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 21. 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2. Unite: Kuvvet ve
Hareket iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Smiflandirilmasi

Bilissel Siire¢ Boyutu  2.Unite Soru Sayist %

Hatirlama 0 0,00
Alt Dizey Anlama 7 50,00
Biligsel Alan
Uygulama 0 0,00
Toplam 7 50,00
Coziimleme 6 42,86
[,qu't Dizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 1 7,14
Toplam 7 50,00
Toplam 14 100,00
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Tablo 4. 21. incelendiginde; toplam 14 soru i¢inden alt diizey biligsel alan
basamaklarina giren 7 (% 50,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
7 (% 50,00) tanesi anlama basamagina ait olup hatirlama ve uygulama basamagina
ait hi¢ soru sorulmamistir. Toplam 14 soru iginden {list diizey biligsel alan
basamaklarina ait 7 (% 50,00) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 6 (% 42,86)
tanesi ¢coziimleme, 1 (% 7,14) tanesi yaratma basamagina ait olup degerlendirme

basamagina ait hi¢ soru sorulmamaistir.

;2. Unite: Kuvvet ve Hareket
6
6
4
2 |
0 0 0

0 | | | | .

Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 21. 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 2. Unite: Kuvvet ve
Hareket I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandiriimasi Grafigi

Sekil 4. 21.'e bakildiginda; Gst diizey biligsel alan basamaklarina ait 7 soru
sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 7 soru sorulmustur.
Sorular YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt ve ist diizey biligsel alan

basamaklarinda esit olarak toplandig: gortilmiistiir.
4.18. 8. Simf 3. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Tablo 4. 22. ve Sekil 4. 22.'de 8. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programu 3. Unite: Maddenin Yapis: ve Ozellikleri icinde yer alan sorularin YBT'ye

gore siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4. 22. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 3. Unite: Maddenin
Yapist ve Ozellikleri Iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandiriimasi

Bilissel Siire¢ Boyutu  3.Unite Soru Sayist %

Hatirlama 3 10,34
Alt Diizey Anlama 21 72,41
Bilissel Alan
Uygulama 3 10,34
Toplam 27 93,10
Coziimleme 2 6,90
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Bilissel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 2 6,90
Toplam 29 100,00

Tablo 4. 22. incelendiginde; toplam 29 soru i¢inden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 27 (% 93,10) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
3 (% 10,34) tanesi hatirlama, 21 (% 72,41) tanesi anlama, 3 (% 10,34) tanesi
uygulama basamagma aittir. Toplam 29 soru iginden iist diizey biligsel alan
basamaklarina ait 2 (% 6,90) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 2 (% 6,90)
tanesi ¢oziimleme basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma basamagina ait hig

soru sorulmamustir.

3. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

25 71
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5 3 3 5

o L M B T
Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 22. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 3. Unite: Maddenin
Yapis1 ve Ozellikleri icinde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Smiflandirilmasi
Grafigi

92



Sekil 4. 22.'ye bakildiginda; iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 2 soru
sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 27 soru sorulmustur.
Sorularin ¢cogunlugu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey biligsel alan

basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.19. 8. Smmf 4. Unite: Ses

Tablo 4. 23. ve Sekil 4. 23.'te 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 4. Unite: Ses iginde yer alan sorularin YBT'ye gore siiflandirilmasina ait

betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 23. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 4. Unite: Ses Iginde
Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandirilmasi

Bilissel Siire¢ Boyutu  4.Unite Soru Sayisi %
Hatirlama 7 21,21
Alt Biligsel Alan Anlama 13 39,39
Uygulama 2 6,06
Toplam 22 66,07
Coziimleme 10 30,30
Ust Bilissel Alan Degerlendirme 1 3,03
Yaratma 0 0,00
Toplam 11 33,03
Toplam 33 100,00

Tablo 4. 23. incelendiginde; toplam 33 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 22 (% 66,07) soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 7 (% 21,21)
tanesi hatirlama, 13 (% 39,39) tanesi anlama, 2 (% 6,06) tanesi uygulama
basamagina aittir. Toplam 33 soru iginden iist diizey bilissel alan basamaklarina ait
11 (% 33,03) soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 10 (% 30,30) tanesi ¢6ziimleme,
1 (% 3.03) tanesi degerlendirme basamagina ait olup yaratma basamagina ait hi¢ soru

sorulmamuistir.
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4. Unite: Ses
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Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 23. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 4. Unite: Ses Icinde
Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandirilmasi Grafigi

Sekil 4. 23.'e bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ait 11 soru
sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarina ait toplam 22 soru sorulmustur.
Sorularin ¢ogunlugu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel alan

basamaklarinda toplandig1 goriilmustiir.
4.20. 8. Simf 5. Unite: Maddenin Halleri ve Is1

Tablo 4. 24. ve Sekil 4. 24.'te 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 5. Unite: Maddenin Halleri ve Is1 iginde yer alan sorularin YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 24. 8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 5. Unite: Maddenin

Halleri ve Is1 iginde Yer Alan Sorularm YBT'ye Gore Siiflandiriimast

Biligsel Siire¢ Boyutu  5.Unite Soru Sayis1 %

Hatirlama 1 4,35
Alt Diizey Anlama 13 56,52
Biligsel Alan
Uygulama 3 13,04
Toplam 17 73,91
Coziimleme 6 26,09
Ust Dizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 6 26,09
Toplam 23 100,00
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Tablo 4. 24. incelendiginde; toplam 23 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 17 (% 73,91) soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 1 (% 4,35)
tanesi hatirlama, 13 (% 56,52) tanesi anlama, 3 (% 13,04) tanesi uygulama
basamagina aittir. Toplam 23 soru i¢inden iist diizey bilissel alan basamaklarina ait
6 (% 26,09) soru tespit edilmistir. Bu sorulardan 6 (% 26,09) tanesi ¢6ziimleme

basamagina ait olup degerlendirme ve yaratma basamagma ait hi¢ soru

sorulmamuistir.
5. Unite: Maddenin Halleri ve Isi
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Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 24. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 5. Unite: Maddenin
Halleri ve Is1 I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandiriimasi Grafigi

Sekil 4. 24. bakildiginda; st diizey bilissel alan basamaklarina ait 6 soru
sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 17 soru sorulmustur.
Sorularin ¢gogunlugu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel alan

basamaklarinda toplandig: goriilmuistiir.
4.21. 8. Smif 6. Unite: Canhlar ve Enerji iliskileri

Tablo 4. 25. ve Sekil 4. 25.'te 8. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programu 6. Unite: Canlilar ve Enerji iliskileri i¢inde yer alan sorularin YBT'ye gore

siiflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4. 25. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 6. Unite: Canhlar ve
Enerji iliskileri iginde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Siniflandirilmasi

Bilissel Siire¢ Boyutu  6.Unite Soru Sayisi %

Hatirlama 7 53,85
Alt Diizey Anlama 2 15,38
Biligsel Alan
Uygulama 0 0,00
Toplam 9 69,23
Coziimleme 4 30,77
Ust Diizey Degerlendirme 0 0,00
Bilissel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 4 30,77
Toplam 13 100,00

Tablo 4. 25. incelendiginde; toplam 13 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 9 (% 69,23) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
7 (% 53,85) tanesi hatirlama, 2 (% 15,38) tanesi anlama basamagma ait olup
uygulama basamagina ait hi¢ soru sorulmamistir. Toplam 13 soru i¢inden {ist diizey
bilissel alan basamaklarina ait 4 (% 30,77) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
4 (% 30,77) tanesi ¢oziimleme basamagmna ait olup degerlendirme ve yaratma

basamagina ait hi¢ soru sorulmamaistir.

6. Unite: Canlilar ve Enerji iliskileri
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Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma

Sekil 4. 25. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 6. Unite: Canlilar ve
Enerji Iliskileri i¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandirilmasi Grafigi
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Sekil 4. 25.'e bakildiginda; st diizey biligsel alan basamaklarina ait 4 soru
sorulmusken, alt diizey bilissel alan basamaklarna ait toplam 9 soru sorulmustur.
Sorularin ¢cogunlugu YBT'nin bilissel alan basamaklarina gore alt diizey biligsel alan

basamaklarinda toplandig1 goriilmiistiir.
4.22. 8. Smif 7. Unite: Yasamimizdaki Elektrik

Tablo 4. 26. ve Sekil 4. 26.'da 8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 7. Unite: Yasammmzdaki Elektrik i¢inde yer alan sorularm YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 26. 8. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 7. Unite:
Yasamimizdaki Elektrik Icinde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandiriimasi

Bilissel Siire¢ Boyutu 7.Unite Soru Sayisi %

Hatirlama 0 0,00
Alt Diizey Anlama 2 3333
Bilissel Alan
Uygulama 3 50,00
Toplam 5 83,33
Cozlimleme 0 0,00
Ust Dazey Degerlendirme 0 0,00
Bilissel Alan
Yaratma 1 16,67
Toplam 1 16,67
Toplam 6 100,00

Tablo 4. 26. incelendiginde; toplam 6 soru iginden alt diizey biligsel alan
basamaklarma giren 5 (% 83,33) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
2 (% 33,33) tanesi anlama, 3 (% 50,00) tanesi uygulama basamagina ait olup
hatirlama basamagina ait hi¢ soru sorulmamistir. Toplam 6 soru i¢inden iist diizey
bilissel alan basamaklarina ait 1 (% 16,67) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
1 (% 16,67) tanesi yaratma basamagima ait olup ¢oziimleme ve degerlendirme

basamagina ait hi¢ soru sorulmamustir.
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7. Unite: Yasamimizdaki Elektrik
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Sekil 4. 26. 8. Smuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 7. Unite:
Yasammmizdaki Elektrik I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gére Simiflandirilmasi
Grafigi

Sekil 4. 26.'ya bakildiginda; iist diizey bilissel alan basamaklarna ait 1 soru
sorulmusken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 5 soru sorulmustur.
Sorularin ¢ogunlugu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey biligsel alan

basamaklarinda toplandigi goriilmiistiir.
4.23. 8. Simf 8. Unite: Dogal Siirecler

Tablo 4. 27. ve Sekil 4. 27.'de 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 8. Unite: Dogal Siirecler iginde yer alan sorularm YBT'ye gore

siniflandirilmasina ait betimsel analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. 27. 8. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 8. Unite: Dogal

Siiregler i¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandirilmasi

Biligsel Siireg Boyutu  8.Unite Soru Sayist %

Hatirlama 0 0,00
.Ah Diizey Anlama 7 53,85
Biligsel Alan
Uygulama 1 7,69
Toplam 8 61,54
Coziimleme 5 38,46
U_St Diizey Degerlendirme 0 0,00
Biligsel Alan
Yaratma 0 0,00
Toplam 5 38,46
Toplam 13 100,00
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Tablo 4. 27. incelendiginde; toplam 13 soru iginden alt diizey bilissel alan
basamaklarina giren 8 (% 61,54) tane soru tespit edilmistir. Bu sorulardan
7 (% 53,85) tanesi anlama, 1 (% 7,69) tanesi uygulama basamagma ait olup
hatirlama basamagina ait hi¢ soru sorulmamistir. Toplam 13 soru iginden iist diizey
bilissel alan basamaklarina giren 5 (% 38,46) tane soru tespit edilmistir. Bu
sorulardan 5 (% 38,46) tanesi ¢oziimleme basamagina ait olup degerlendirme ve

yaratma basamagina ait hi¢ soru sorulmamastir.

8. Unite: Dogal Siiregler
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Sekil 4. 27. 8. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi 8. Unite: Dogal
Siiregler I¢inde Yer Alan Sorularin YBT'ye Gore Siniflandirilmas: Grafigi

Sekil 4. 27.'e bakildiginda; iist diizey bilissel alan basamaklarina ait 5 soru
sorulmusgken, alt diizey biligsel alan basamaklarina ait toplam 8 soru sorulmustur.
Sorularin ¢gogunlugu YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey biligsel alan

basamaklarinda toplandigi goriilmuistiir.
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Tablo 4. 28. 8. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Unitelerindeki
Sorularin YBT ye Gore Dagilimi

2 2 2 3 S 3 3 3 £
Biligsel Sireg 2 £ £ £ £ £ E E 2 8§
Boyutu -~ da @ < v ¢ = «w P
Hatirlama 1 0 3 7 1 7 0 0 19 12,18
Anlama 11 7 21 13 13 2 2 7 76 48,72
Uygulama 9 0 3 2 3 0 3 1 21 13,46
Toplam 21 7 27 22 17 9 5 8 116 74,36

Coziimleme 4 6 2 10 6 4 0 5 37 23,72

Degerlendirme 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0,64

Yaratma 0 1 0 0 0 0 1 0 2 1,28

Toplam 4 7 2 11 6 4 1 ) 40 25,64

Genel Toplam 25 14 29 33 23 13 6 13 156 100,00

Tablo 4. 28. incelendiginde; 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'ndaki toplam 156 soru i¢inden alt diizey bilissel alan basamaklarina ait 116
(% 74,36) soru goriilmektedir. Bu sorulardan 19 (% 12,18) tanesi hatirlama,
76 (% 48,72) tanesi anlama, 21 (% 13,46) tanesi uygulama basamagina aittir. Toplam
156 soru iginden iist diizey biligsel alan basamaklarmna ait 40 (% 25,64) soru
goriilmektedir. Bu sorulardan 37 (% 23,72) tanesi ¢oziimleme, 1 (% 0,64) tanesi
degerlendirme, 2 (% 1,28) tanesi yaratma basamagina aittir. 8. Siif Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi'nda alt diizey biligsel alan basamaklarina ait ¢ok fazla soru

varken, iist diizey bilissel alana basamaklarina ait ¢ok az soru bulunmaktadir.
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Sekil 4. 28. 8. Simif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Unitelerindeki
Sorularin ' YBT’ye Gore Dagilimi1 Grafigi

Sekil 4. 28.'¢ bakildiginda; 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda alt diizey biligsel alan basamaklarina ait ¢ok fazla soru varken, iist
diizey bilissel alan basamaklarina ait ¢cok az soru goriilmektedir. Sorular daha ¢ok
hatirlama, anlama, uygulama ve c¢oziimleme basamaklarinda yogunlagmstir.

Degerlendirme ve yaratma basamagina ait ¢ok az soru bulunmaktadir.
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8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda initeler aras1 gegisler
incelendiginde; kategorize edilen sorularin, alt diizey bilissel alan ve iist diizey

biligsel alan basamaklarinda bulunma oranlar1 agsagida verilmistir.

Tablo 4. 29. 8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin Unitelerinde Yer

Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan Basamaklarinda Bulunma Oranlari

Alt Diizey Bilissel Alan  Ust Diizey Bilissel Alan

8. Simif Basamaklarina Ait Basamaklarina Ait Toplam
Soru Orani Soru Orani Soru Sayis1
1. Unite % 84,00 % 16,00 25
2. Unite % 50,00 % 50,00 14
3. Unite % 93,10 % 6,90 29
4. Unite % 66,07 % 33,03 33
5. Unite % 73,91 % 26,09 23
6. Unite % 69,23 % 30,77 13
7. Unite % 83,33 % 16,67 6
8. Unite % 61,54 % 38,46 13

Tablo 4. 29. incelendiginde; 1. Unite: Hiicre Béliinmesi ve Kalitim,
toplam 25 soru vardir. Bu sorulardan % 84,00'i alt diizey biligsel alan basamaklarina
ait soru olup % 16,00's1 iist diizey bilissel alan basamaklarina aittir. 2. Unite: Kuvvet
ve Hareket toplam 14 soru vardir. Bu sorulardan % 50,00'si alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru olup % 50,00'si iist diizey bilissel alan basamaklarina aittir.
3. Unite: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri toplam 29 soru vardir. Bu sorulardan
% 93,10u alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup % 6,901 iist diizey
biligsel alan basamaklarina aittir. 4. Unite: Ses toplam 33 soru vardir. Bu sorulardan
% 66,07's1 alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup % 33,03'0 st diizey
biligsel alan basamaklarina aittir. 5. Unite: Maddenin Halleri ve Is1 toplam 23 soru
vardir. Bu sorulardan % 73,91'1 alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup

% 26,09'u iist diizey biligsel alan basamaklarina aittir. 6. Unite: Canhlar ve Enerji
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Mliskileri toplam 13 soru vardir. Bu sorulardan % 69,23'i alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru olup % 30,77'si iist diizey biligsel alan basamaklarina aittir.
7. Unite: Yasamimizdaki Elektrik toplam 6 soru vardir. Bu sorulardan % 83,33'ii alt
diizey biligsel alan basamaklarina ait soru olup % 16,67's1 iist diizey biligsel alan
basamaklarina aittir. 8. Unite: Dogal Siirecler toplam 13 soru vardir. Bu sorulardan,
% 61,54' alt diizey bilissel alan basamaklarina ait olup % 38,46's1 {ist diizey bilissel

alan basamaklarina aittir.

100,00%

90,00%

80,00% -

70,00% -

60,00% -

H Alt Dizey Bilissel Alan

50,00% - Basamaklari

m Ust Diizey Bilissel Alan
40,00% - Basamaklari

30,00% -

20,00% -

10,00% -

0,00% -
1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
Unite Unite Unite Unite Unite Unite Unite Unite

Sekil 4. 29. 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin Unitelerinde Yer
Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan Basamaklarida Bulunma Oranlari

Grafigi

Sekil 4. 29.'a bakildiginda; iist diizey biligsel alan basamaklarina ve alt
diizey biligsel alan basamaklarina ait sorular 2. {initede oransal olarak esittir. 4, 6, ve

8. lnitelerde alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru oranlar1 ¢ok ytksektir.
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Ozellikle 1, 3, 5 ve 7. iinitelerde alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru

oranlar1 ¢ok daha yiiksektir.

6, 7, 8. Siuflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
kategorize edilen sorularin, alt diizey biligssel alan basamaklarinda ve iist diizey

bilissel alan basamaklarinda bulunma sayilar1 ve oranlari agagida verilmistir.

Tablo 4. 30. 6, 7, 8. Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda Yer Alan

Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan Basamaklarinda Bulunma Sayilar1 ve

Oranlari
Alt Diizey  Alt Diizey Ust Diizey Ust Diizey Toplam Soru
Siniflar Soru Sayis1  Soru Oran1  Soru Sayist  Soru Orani Sayis1
6. Siif 103 % 58,86 72 % 41,14 175
7. Smuf 131 % 70,81 54 % 29,19 185
8. Smif 116 % 74,36 40 % 25,64 156

Tablo 4. 30. incelendiginde; 6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda
yer alan toplam 175 soru vardir. Bu sorulardan 103 tanesi alt diizey biligsel alan
basamaklarina ait olup toplam soru icinde % 58,86'ya karsilik gelmektedir. Bu
sorulardan 72 tanesi ise iist diizey biligsel alan basamaklarina ait olup toplam soru
icinde % 41,14'e karsihk gelmektedir. 7. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda ise toplam 185 soru vardir. Bu sorulardan 131 tanesi alt diizey bilissel
alan basamaklarinda olup toplam soru icinde % 70,81'e karsilik gelmektedir. Bu
sorulardan 54 tanesi ise iist diizey biligsel alan basamaklarina ait olup toplam soru
icinde % 29,19'a karsilik gelmektedir. En son 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'na ait toplam 156 soru vardir. Bu sorulardan 116 tanesi alt diizey
bilissel alan basamaklarinda yer almakta olup toplam soru i¢inde % 74,36'ya karsilik
gelmektedir. Bu sorulardan 40 tanesi ise iist diizey biligsel alan basamaklarinda yer

almakta olup toplam soru i¢inde % 25,64'e karsilik gelmektedir.
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Sekil. 4. 30. 6, 7, 8. Smflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin
Unitelerinde Yer Alan Sorularin Alt ve Ust Diizey Bilissel Alan Basamaklarinda

Bulunma Sayilar1 ve Oranlar1 Grafigi

Sekil 4. 30.'a bakildiginda; 6, 7, 8. Siiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan sorular simiflandirildiginda, alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru sayilart ve oranlan list diizey biligsel alan basamaklarina ait
soru sayilar1 ve oranlarindan fazladir. Ozellikle 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'nda yer alan alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru

sayisinin en fazla oldugu goriilmiistiir. Oransal olarak ise en fazla 8. Sinif Fen ve
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Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan alt diizey bilissel alan basamaklarina
ait sorularin oldugu tespit edilmistir. Tiim siniflarda st diizey biligsel alan
basamaklarina ait soru sayilar1 ve oranlari kendi iclerinde kiyaslandiginda ise en
fazla soru sayis1 ve oran1 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer

almaktadir.
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5. SONUCLAR VE TARTISMA
5.1. Sonuclar

6, 7, 8. Smuflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
sorularin YBT'nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmesinden su sonuglara

ulagtlmistir:

6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorular
YBT'nin bilissel siire¢ boyutuna gore siniflandirildiginda, alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru sayisinin list diizey biligssel alan basamaklarina ait soru
sayisindan fazla oldugu tespit edilmistir. Alt diizey biligsel alan basamaklarindan biri
olan anlama basamaginda en fazla soru varken, uygulama basamaginda en az soru
bulunmaktadir. Ust diizey biligsel alan basamaklarindan ¢oziimleme basamagina ait
cok fazla soru varken, yaratma basamagina ait ¢ok az, degerlendirme basamagina ait

hi¢ soru yoktur.

7. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorular
YBT'nin biligsel siire¢ boyutuna gore siniflandirildiginda, alt diizey biligsel alan
basamaklarina ait soru sayisinin iist diizey biligsel alan basamaklarina ait soru
sayisindan fazla oldugu tespit edilmistir. Alt diizey bilissel alan basamaklarindan biri
olan anlama basamaginda en fazla soru varken, uygulama basamaginda en az soru
bulunmaktadir. Ust diizey bilissel alan basamaklarinda ise ¢ziimlemeye ait ¢cok fazla

soru varken yaratma ve degerlendirme basamaklarina ait ¢ok az soru vardir.

8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorular
YBT'nin bilissel siire¢ boyutuna gore siniflandirildiginda, alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait soru sayisimnin st diizey biligsel alan basamaklarina ait soru
sayisindan fazla oldugu tespit edilmistir. Alt diizey bilissel alan basamaklarindan biri
olan anlama basamaginda en fazla soru varken, hatirlama ve uygulama
basamaklarinda daha az soru bulunmaktadir. Ust diizey bilissel alan basamaklarinda
ise ¢oziimlemeye ait en fazla soru varken yaratma ve degerlendirme basamaklarina

ait ¢ok az soru vardir.

6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda {initeler aras1 gegisler
incelendiginde; kategorize edilen sorularin, alt diizey biligsel alan ve iist diizey

biligsel alan basamaklarinda bulunma oranlar farklilik gdstermektedir. 1, 5 ve 7.
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tinitelerde yiiksek oranda alt diizey biligsel alan basamaklarina ait sorular yer
almaktadir. Ozellikle 2. ve 4. iinitelerde alt diizey bilissel alan basamaklarina ait soru
orani ¢ok daha yiiksektir. 3 ve 6. iinitelerde yliksek oranda {ist diizey biligsel alan
basamaklarina ait sorular yer almaktadir. Ozellikle 8. iinitede iist diizey bilissel alan

basamaklarina ait soru oran1 ¢ok daha yiiksektir.

7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda iiniteler aras1 gecisler
incelendiginde; kategorize edilen sorularmn, alt diizey bilissel alan ve iist diizey
bilissel alan basamaklarinda bulunma oranlar1 farklihk gostermektedir. Ust diizey
biligsel alan basamaklarina ait sorular hicbir iinitede oransal olarak fazla degildir. 2,
3, 4 ve 6. Unitelerde yiiksek oranda alt diizey biligsel alan basamaklarina ait sorular
yer almaktadir. Ozellikle 1, 5 ve 7. iinitelerde alt diizey bilissel alan basamaklarina

ait soru oran1 ¢ok daha yiiksektir.

8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda iiniteler aras1 gecisler
incelendiginde; kategorize edilen sorularin, alt diizey bilissel alan ve st diizey
bilissel alan basamaklarinda bulunma oranlari, 2. {nite hari¢, farklilik
gostermektedir. Ust ve alt diizey biligsel alan basamaklarma ait sorular 2. iinitede
oransal olarak esittir. 4, 6 ve 8. tinitelerde alt diizey bilissel alan basamaklarina ait
soru oranlar1 ¢ok yiiksektir. Ozellikle 1, 3, 5 ve 7. iinitelerde alt diizey bilissel alan

basamaklarina ait soru oranlar1 ¢ok daha yiiksektir.

6, 7, 8. Smuflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan,
kategorize edilen sorularin alt diizey biligsel alan basamaklarinda ve st diizey
biligsel alan basamaklarinda bulunma sayilar1 ve oranlar1 farklilik gostermektedir.
Alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru sayilar1 ve oranlari tist diizey bilissel
alan basamaklarina ait soru sayilari ve oranlarindan fazladir. Ozellikle 7. Simif Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan alt diizey bilissel alan basamaklarina
ait soru sayisinin en fazla oldugu goriilmiistiir. Oransal olarak ise en fazla 8. Simif
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan alt diizey biligsel alan
basamaklarina ait sorularin oldugu tespit edilmistir. Tiim siniflarda iist diizey biligsel
alan basamaklarina ait soru sayilar1 ve oranlar1 kendi iglerinde kiyaslandiginda ise en
fazla soru sayis1 ve oran1 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer

almaktadir.
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Ogrencilere her o6gretim diizeyinde iist diizey diisiinme becerilerini
kazandirmak glinimiiz ¢agdas egitim sistemlerinin dncelikli amaclarindan biridir.
Fakat 6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda iist diizey
diisiinme becerileri gelistirici sorulara yeterince yer verilmedigi, YBT nin biligsel
siire¢ boyutuna gore alt diizey bilissel alan basamaklarina ait sorulara fazla yer
verildigi, iist diizey biligsel alan basamaklarina ait sorulara az yer verildigi
gorilmiistiir. Bununla birlikte sorularin siniflandirmasinda 6gretmenin beklentisi de
¢ok Onemlidir. Sorularin smiflandirilmasinda basamaklar arasinda zaman zaman
esnek gecisler olmaktadir. Bu nedenlerle sorularin basamaklara gére tam teshisi

giiclesebilmektedir.
5.2. Tartisma

Bulgular 6, 7, 8. Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki
sorularin yeterince iist diizey biligsel alan basamaklarini temsil etmedigini
gostermektedir. Oysa ad1 gegen 0gretim programinda sorularin iist diizey bilissel alan

basamaklarinda yogunlagmasi beklenmektedir.

6, 7, 8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorularin
YBT'nin biligsel alan basamaklarina gore alt diizey bilissel alan basamaklarinda
yogunlastig1 tespit edilmistir. Yapilan caligmalarda fen bilgisi 6gretmenlerinin ders
stirecinde sorduklart sorularin Bloom Taksonomisi'ne gore alt diizey bilissel alan
basamaklarinda toplandigi (Ayvact ve Sahin, 2009; Koray ve Yaman, 2002; Baysen,
2006), biiyiik oranda bilgi ve uygulama basamaginda oldugu (Ozcan ve Oluk, 2007)
saptanmistir. Adi gecen c¢alismadaki bulgular, yapilan calismalar1 destekler
niteliktedir ¢ilinkii; bu ¢alismalarda Ogretmenlerin ders esnasinda kullandiklari
sorularin, daha ¢ok alt diizey biligsel alan basamaklarina ait oldugu belirlenmistir. Bu
bilgilerden hareketle, Ogretmen sorularinin daha ¢ok alt diizey biligsel alan
basamaklarina ait olmasi, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorularin
daha cok alt diizey bilissel alan basamaklarina ait olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Ogretmenlerin &gretim programindaki alt diizey bilissel alan basamaklarina ait
sorularla karsilagmasi, ders esnasinda alt diizey biligsel alan basamaklarina ait soru
hazirlamalara etki etmis olabilir. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirici

yeterince soru hazirlamaya doniik Ogretim uygulamalarinin olmamasi fen ve
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teknoloji Ogretmen adaylarimin diisiince becerilerini gelistirici soru olusturma

becerilerini olumsuz etkilemis olabilir.

Benzer sekilde, fen ve teknoloji Ogretmenlerinin yazili sinavlarinda
kullandiklar1 sorularin ¢ogunlukla alt diizey bilissel alan basamaklarina ait oldugu
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer
alan sorularin YBT'ye gore, daha ¢ok alt diizey bilissel alan basamaklarina ait oldugu
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Yazili sinavlar hazirlanirken YBT goz Oniine
alimmadig1 disiiniilmektedir. Tanik ve Saragoglu (2011), calismalarinda fen ve
teknoloji  Ogretmenlerinin yazili smav sorularmni inceleyip sorularin biiylik
¢cogunlugunun ezbere yoOnlendiren sorular oldugunu, bu durumun Ogretmenlerin
yeterince Bloom Taksonomisi'ni dikkate almadan soru hazirladiklarini isaret ettigini
belirtmislerdir. Es (2005) ise ilkogretim okullarinin fen bilgisi dersi sinav sorularin
Bloom Taksonomisi'ne gore inceledigi calismasinda, sinav sorularinin daha c¢ok alt
diizey biligsel alan basamaklarina karsilik geldigini st diizey biligsel alan
basamaklarina karsilik gelen sorularin ¢ok az oldugu sonucuna ulagmistir. Ermurat
vd. (2011), ilkégretim fen bilgisi sinav sorularint Bloom Taksonomisi'ne gore
inceledikleri arastirmada sorularin ¢ogunlugunun bilgi diizeyinde oldugunu tespit
etmiglerdir. Ayrica bu sonu¢ Demir ve Dindar (2006) 5. sinif fen bilgisi dersi sinav
sorularinin  Bloom  Taksonomisi'ne inceledikleri arastirmayla  benzerlik
gostermektedir. Her iki calismada da sorularin ¢ogunlugunun bilgi basamaginda
oldugu tespit edilmistir. Bu calismalara paralel olarak, Ayvact ve Tiirkdogan (2009),
fen bilgisi 6gretmenlerinin YBT'ye gore inceledikleri sinav kagitlarindaki sorularin
alt diizey biligsel alan basamaklarina ait oldugu sonucuna varmislardir. Giindiiz
(2009) ise 6, 7 ve 8. Smiflar fen ve teknoloji dersi sinav sorularini Bloom
Taksonomisi'nin biligsel alan basamaklarina gore incelemis; sorularin % 92,19 unun
alt diizey, % 7,79’unun da st diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik olarak
hazirlandigini tespit etmistir. Bu c¢alismalarda Ogretmenlerin hazirladiklar1 sinav
sorulariin, daha ¢ok alt diizey biligsel alan basamaklarina ait oldugu belirlenmistir.
Bu bilgilerden hareketle, 6gretmen yazili sorularinin daha ¢ok alt diizey bilissel alan
basamaklarina ait olmasi, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki sorularin
daha cok alt diizey bilissel alan basamaklarina ait olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmenlerin 6gretim programindaki alt diizey bilissel alan basamaklarina ait

110



sorularla daha fazla karsilasmasi, soru hazirlarken alt diizey bilissel alan

basamaklarina ait soru hazirlamalarina neden olmus olabilir.

Fen ve teknoloji dersi disinda farkli branslara giren 6gretmenlerin yazili
smavlarinda kullandiklar1 sorularin dagilimi yukarida gecen sonuglardan pek de
farkli degildir. Yapilan ¢alismalar, sorularin alt diizey biligsel alan basamaklarinda
yogunlastigin1 gostermektedir. Fizik ve kimya 6gretmenlerinin (Karamustafaoglu ve
Ozmen, 2006), biyoloji dgretmenlerinin (Giimiis vd., 2009), kimya 6gretmenlerinin
(Kadayife1, 2007), hazirladiklar1 smav sorulart Bloom Taksonomisine gore
smiflandirildiginda; daha ¢ok alt diizey biligsel alan basamaklarina ait sorulari
kapsadigi tespit edilmistir. Bu calismalara paralel olarak Karamustafaoglu ve
arkadaglart (2003), lise kimya sinav sorularini Bloom Taksonomisi'ne gore
incelemisler sorularin % 96'siin alt diizey diisiinme becerilerini 6lgen sorular
oldugunu tespit etmislerdir. Kilic (2010) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
hazirladiklar1 simav sorularint Bloom Taksonomisi'ne gore siniflandirdiginda, sinav
sorularinin % 94,3"liniin alt diizey bilissel alan basamaklarina, % 5,7'sinin st diizey

bilissel alan basamaklarina ait oldugunu tespit etmistir.

Her ne kadar iilkemizde 6gretim programlarinda yer alan sorularin YBT'ye
gore smiflandirilmasiyla ilgili ¢alismalara rastlanmamis olsa da Gokler (2012) 8.
Simf ingilizce Dersi Ogretim Programi'nin iginde yer alan hedefleri ve kazanimlari
YBT'ye gore degerlendirmistir. Yaptig1 calisma, hem SBS sorularin1 hem yazili sinav
sorularin1 hemde 8. Smif Ingilizce Dersi Ogretim Programi'nin i¢inde yer alan
hedefleri ve kazanimlar1 kapsamaktadir. Hedefler, kazanimlar, SBS sorular1 ve yazili
smnav sorularinin YBT'nin biligsel basamaklarina gore alt diizey biligsel alan
basamaklarinda toplandigini tespit etmistir. Ozellikle Ingilizce Ogretim Programi'nda
yer alan hedef ve kazanimlarin alt diizey biligsel alan basamaklarda toplanmasi, 6, 7,
8. Smiflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan sorularin alt diizey

biligsel alan basamaklarda toplanmasiyla benzerlik gostermektedir.

Bunlarin disinda yapilan c¢alismalarda, Tiizel vd. (2013) Ogretmen
adaylarimin  hazirladiklar1  sorulari1 YBT'ye gore smiflandirdiklarinda biiyiik
cogunlugunun alt diizey biligsel alan basamaklarina ait oldugu sonucuna

ulasmislardir. Benzer ¢alismay1 Ozcan ve Akcan (2010) yapmislardir. Calismalarinin
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sonucuna gore Ogretmen adaylarinin hazirladiklart sorularin % 48,8'i Bloom
Taksonomisi'ne gore istenen diizeye uygun olmadigr sonucuna varmiglardir. Bu
sonuglar ise 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin YBT kullanmakta yetersiz olduklarini
diisiindiirmektedir. Bu sonuglar 6grencilerin soru olusturma becerilerini olumsuz
etkileyebilir. Cakici vd. (2012) ilkdgretim 6grencilerinin soru olusturma becerilerini,
Bloom Taksonomisi'ne gore belirledikleri ¢aligmada, sorularin daha ¢ok alt diizey
bilissel alan basamaklarma ait oldugu, iist diizey bilissel alan basamaklarina ait
sorularin ¢ok az oldugu belirtilmistir. Keray (2012) sodylesi metinleri yoluyla
sekizinci simif Ogrencilerinin soru sorma becerilerini YBT'ye gore inceledigi
calismada, okullarda 6grencilerden sadece soru sormalari istendigini, bunun soru
sorma becerilerini gelistirmede yeterli olmayabilecegini, gerekli egitim verildiginde

iist diizey bilissel alan basamaklarina ait sorular sorabileceklerini belirtmistir.

Arastirmacilar tarafindan yapilan diger c¢alismalarda, ders ve calisma
kitaplarindaki sorularin biligsel alan basamaklari incelenmistir. Yapilan ¢aligmalarda
ist diizey biligsel alan basamaklarina ait sorularin yeterince yer almadigi sonucuna
ulagilmistir. Cosar (2011) yaptigi ¢alismada 6.simf matematik dersi g¢alisma
kitabindaki sorularin kapsam gegerliliginin ve YBT ye gore dagilimini incelemistir.
Sorularin YBT'ye gore yeterli olmadigi, st diizey biligsel alan basamaklarina ait
sorularin yeterince bulunmadig sonucuna varmstir. Ayrica Uner (2010) kimya ders
kitaplarindaki ve kimya smnavlarindaki sorularin Bloom Taksonomisi’ne gore
analizini yapmus, Ust diizey biligsel alan basamaklarina ait sorularin olduk¢a az
oldugu sonucuna varmstir. Uner vd. (2014) 9. ve 10. sinif dgrencilerinin kimya ders
kitaplarinda ve sinavlarda Kkarsilagtiklar1 sorulari Bloom Taksonomine gore
incelemisler ders kitaplarinda ve smav sorularinda alt diizey biligsel alan
basamaklarina ait sorulara olduk¢a fazla yer verildigini tespit etmislerdir. Bu
sonuglar, 6, 7 ve 8 Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan

sorularin alt diizey biligsel alanda fazla olmasiyla benzerlik gostermektedir.
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Oneriler

e Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin revize edilmesi sirasinda, iist
diizey biligsel seviyede ki sorulara programda daha c¢ok yer verilmesi

Onerilebilir.

o Ogretmenlerin; ders siirecinde soracaklar1 sorulari ve hazirlayacaklar yazil
sinavlarim1 bu aragtirmada kullanilan EK 1'de ki tabloya gdre yapmalari

Onerilebilir.

e Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirici soru hazirlamaya yonelik 6gretim
uygulamalar1 fen ve teknoloji Ogretmenlerine islevsel ve etkin hizmetici

seminerler diizenlenerek verilebilir.

e Ogretmen adaylarma hizmet Oncesi egitim siirecindeki ~ &gretim
uygulamalarinda, YBT'ye gore soru hazirlamaya doniik diisiince becerilerini
gelistirici soru hazirlama calismalarina daha genis yer verilmesi yararh

olabilir.

e Alan uzmanlarindan olusan bir komisyon vasitasiyla internet sitelerinden
Ogretmenlere iist diizey diistinme becerilerini gelistirici soru hazirlarken

yapmalar1 gerekenler konusunda destek saglanabilir.

e Ogretmenlerin ders islenis siireglerinde iist diizey diisiinmeyi gerektiren
sorular1 daha sik kullanmasi, hem o6gretmenlerin hemde 6grencilerin soru

sorma becerilerinin gelismesine 6nemli katkilar saglayabilir.

e Ogretim programinda alt diizey bilissel alan basamaklarindan ziyade, iist
diizey biligsel alan basamaklarina uygun sorulara daha fazla yer verilmesi
Onerilebilir. Bu sekilde olmasi halinde ezberleyen ya da hatirlayan degil
sorgulayan, elestirebilen, liretebilen yani iist diizey diisiinme becerisine sahip
bireyler yetistirilebilecegi diisiiniilmektedir. Sorularin {ist diizey biligsel
basamaklara ait olmasi ayni zamanda alt diizey biligsel basamaklarda

ulagilmast istenilen hedefleri kapsadigi bilinmektedir.
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EK 1.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi'ne Gore Bilissel Siire¢ Diizeyleri, Tanimlar, Anahtar Kelimeler ve

Ciimleler
Anahtar Kelimeler ve
Biligsel Siire¢ Tanmmlar Ciimleler
Diizeyleri

1 HATIRLAMA e Bilginin 6gretildigi sekliyle uzun siireli bellekten geri getirebilme veya
hatirlama,
o ilgili bilgiyi hi¢gbir yorum getirmeden kitabi bigimde sdyleme.

1. 1. Tanima e Sunulan bilgi ile karsilastirmak

iizere uzun siireli bellekte ilgili
o o .. ... . | Tanima, belirleme, teyit etme,
bilgiye erisilip erisilemedigini

belirleme adlandirma.

e Sunulmus materyalle simirli uzun

stireli bellekte ki bilgiyi bulma.

e Uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye

1. 2. Hatirlama Ne, ne zaman, nerede, kim, kag,

erisme, hangi,hangisi,hatirla.

e geri gagirmayi igerir.

e Oprenilen yeni bilgilerle daha énce edinilmis olunan bilgiler arasinda
baglar olusturma, kendi climleleriyle agiklama,

o fikir ve kavramlar1 agiklama,

2. ANLAMA e sozlii, yazili ve grafik biciminde sunulan egitim iletilerinden anlam
¢ikarma,

® 50z, yaz1 ve grafiksel olarak 6gretimsel mesajdaki anlami betimleme,

e yeni bilgiyi, var olan semalar ve bilissel sistemle biitiinlestirme,

o Neden? Nigin ve Nasil gibi sorular sorulabilme.
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2. 1. Yorumlama

e Bilgiyi bir temsil veya ifade
biciminden bagka bir temsil veya
ifade bicimine doniistiirebilme,

o yorumlama("Aydinlatma, agiklama,
izah etme, c¢evirme" olarak da
adlandirilir.), verilen bir bilgiyi

digerine gevirebilme.

Aciklik getirme, temsil etme,
bagka bir ifadeyle anlatma,
¢evirme, kendi ifadesiyle sunma
temsili resim, gema ¢izme,
verilen ciimlenin karsiligi olan
denklem yazma.

2. 2. Orneklendirme

o Genel bir kavram ya da ilkeye 6zel
bir 6rnek, ya da durum bulma,

e ornek verme ("Gosterme" veya
"nesnellestirme" olarak da

adlandirilir.), 6zel bir 6rnek veya

genel bir kavramin Ornegini veya

prensibi bulma.

Gosterimleme, somutlama, agik
uclu sorularda Ornek verme,
¢oktan segmeli sorularda ilgili

kavramla iligkili 6rnegi segme.

2.3, Siiflama

e Bir seyin belli bir gruba ait
oldugunu tanima,

o siniflama ("Kategorize etme" veya
"gruplama" olarak da adlandirilir.)
belirli bir kategoriye (kavram veya
prensip) ait bir seyi (belirli bir olay

veya Ornek) agiklama.

Bir baslik altinda toplama,
kategorize etme, kapsama, bir
seyin belli bir gruba girip
girmeyecegini belirleme,
gruplara ayirma, ilgili gruba

yerlestirme.

2. 4. Ozetleme

e Sunulan bilgileri temsil eden,
toparlayan bir climle 6nerme ya da
genel bir temay1 kisaca anlatma,

o ozetleme ("Genelleme" olarak da
adlandirilir.), verilen bilgiyi ifade

etme veya geneli dzetleme.

Kisaca ifade etme, genelleme,
0zet ¢ikarma. Genel temay:1 ve
onemli noktalar1 toparlama.
Kendisine verilen bilgiden dzet
olusturma ya da  genel

yazilardan 6zet ¢ikarma.
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2. 5. Sonug Cikarma

e Verilen  bilgilerden  hareketle

genellemeye ulasma,

e bir dizi Ornek ya da durumda

kendini gosteren Oriintilyii bulma,

e cikarim yapma ("Sonuglandirma,
anlam ¢ikarma, ekleme" veya
"tahmin  etme" olarak da
adlandirilir.)

e verilen bilgilerden mantikli bir

sonuca varma.

Cikarsama, ulama, O&teleme,
tahmin etme, onceden kestirme,

uzantilar1 kestirme, yordama.

2. 6. Karsilagtirma

o TIki disiince, nesne ve benzeri
arasindaki benzerlikleri bulma,

e Kkarsilagtirma ("Celiseni bulma,
eslestirme, esleme" olarak da
adlandirilir.), iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya
durum arasindaki farkliliklar ve

benzerlikleri tespit etme.

Benzerlik ve ya fark arama,
gelisme, eslestirme, esleme,
ortme, farklari ortaya koyma,
bire bir 6rtme.

2.7. Agiklama

e Bir sistemdeki neden-sonug
iligkisi ile ilgili modeli yapma ve
bundan yararlanabilme,

e aciklama ("Yapilandirma" olarak
da adlandirilir.), bilgiyi zihinsel
olarak yapilandirma,

e sistem veya dizinin neden-sonug

iligkisini kullanma.

Modeller olusturma, model
tasarlama, neden-sonug
iliskilerini gosteren bir model
olusturma. Nedenleri agilama.
Sorulan sorularda akil yiiriitme,
giiclik  giderme, yeniden

diizenleme.

3. UYGULAMA

e Alistirmalar yapma ve problemleri ¢ézme amaciyla islemlerden

yararlanma,

e Dbir yontemi verilen bir durumda; verilen bir iglemi ve 6grenilen bir

bilgiyi kullanma ve uygulama,

o Dbilgiyi farkli alanlara entegre edebilme.
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3.1. Yapma

e islemi bilinen bir goéreve

uygulama

asina  olunan  bir  gorevle
karsilagildiginda  islemi  rutin
olarak yapma,

alisrma  yapma  (&grencinin
uygun islemi kullanmay1 bildigi
bir gorevdir), iizerinde her zaman
uygulanan (tamamen aliskanlik
haline getirdigi) bir yaklasim

gelistirme.

fcra, gerceklestirme, ogrenciye
asina oldugu ve cok iyi bildigi
bir islemi kullanarak
yapabilecegi  nitelikte  soru
sorma.  Ogrenciden  cevabi
secmesi  istenebilecegi  gibi
sadece cevabr vermesi degil
cevabi nasil buldugunu gosteren
islemleri de gostermesini
isteme, Ogrenilen  bilgilerin
kullanilarak  verilen  soruyu

¢ozme.

3. 2. Yararlanma

Asina olunmayan bir gorevi
yerine getirme ve onu kullanma,

problem (6grencinin kullanacagi
yontemi basta bilmedigi bir
gorevdir), uygulamayla ilgili
biligsel siireglere dayanan
diizenlemenin aksine, saglama
(kullanma), anlama ve
uygulamayla iligkili biligsel bir

siirectir.

Uygun oldugu yeni durumda

islemden yararlanma, kullanma.

4. COZUMLEME

Materyali, onu olusturan kisimlarina ayirma ve kisimlarin birbiri ve

materyalin biitlinii ile nasil bir iliski iginde oldugunu belirleme,

parcalarin birbirleri ile, genel yap1 veya amagla biitiinii olusturan

parcalar igerisinden ayirma ya da ortaya ¢ikarma,

¢Oziimleme, materyali kendisini olusturan pargalara ayirma ve bir

parcanin diger pargayla veya tliimiiyle baglantisinin nasil oldugunu

aciklama,

sonuca ulagmak i¢in eldeki bilgiyi analiz edebilme,

iligskilendirme.
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4. 1. Ayristirma

o Sunulan materyalin iligkili bilgiden
iligkisiz bilgiyi ya da énemli bilgiyi
Onemsiz bilgiden ayirma,

sunulan

e Ogrencinin  kendisine

materyalin  pargalarini, konuyla
iligkili ya da iliskisiz seklinde

ayirma.

Ayirt etme, ayirma, biyiiteg
altina alma, segme,iizerinde
durma.

4. 2. Orgiitleme

e Bir yapida yer alan elemanlarin

Biitiinligii ve biitiinlesmeyi

gorme, ana cizgileri belirleme,

4. 3. Irdeleme

ne derece uygun veya iglevsel | tutarlihik saglama, ozlestirme,
olduklarini belirleme, yapilandirma.
Sunulan materyalde; Atfetme,  yilkleme,  yapiy1

e kendini gosteren bakis agisini,

yanliliklari, degerleri ve niyeti

belirleme,
e asil anlatilmak istenileni,
degerleri,  Onyargilari,  bakis

acilarini belirleme.

bozma, tahlil etme. Ggrencilere
yazili yada sozlii bir materyal
verme, onlara yazar
bakis

niyetleri vb. ile ilgili sorular

ya da

konugmacinin acist,

sormak ve onlardan cevaplarini

yazma ya da  verilenler
arasindan secme yoluyla
belirtmelerini isteme.
5. DECERLENDIRME | ° Olgiitler veya standartlar1 g6z 6niinde tutarak yargiya ulasma,
e Karar verme,
e olaylar hakkinda goriis belirtme ve degerlendirme yapma.
e Bir sireg veya iiriindeki | Esgiidiim, izleme, test etme,

5. 1. Denetleme

uyumsuzluklart belirleme,
e irlin veya siiregte i¢ tutarlilik
olup olmadigini ortaya ¢ikarma,
e bir islem kullanildiginda onun ne
etkili ~ bir

derecede siirec

olusturacagini gorebilme.

sinama, diizenleme, bulma, i¢

tutarsizlik arama.
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5. 2. Elestirme

Bir iriiniin ilgili dis Olgiitlerle
uyumsuzlugunu ortaya ¢ikarma,
iiriiniin dis 6lgiitlere uygunlugunu

belirleme,

Yargilama, belirlenmis ya da
belirlenecek olan dlciitler ya da
standartlar temelinde yargilama,

ispat etme.

bir iglemin, verilen problem igin

uygunlugunu ortaya koyma.

6. YARATMA

Elemanlar1 yeni bir oriintli veya yapiya gore birlestirecek biitiinlesik
ve iglevsel bir biitiin ortaya koyma,

ogeleri biitiinlesik ve islevsel bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
getirme,

elemanlar farkli bigimde sekillendirme,

biitiinle uyumlu veya orijinal bir iiriin yapma,

yeniden olusturma (parcalar1 bir araya getirerek anlamli ve islevsel
bir biitiin olusturma),

Ozgiin bir eser olusturma veya iiretme,

yaratma (tutarlt bir bigimi veya fonksiyonel bir biitiinii bir araya
getiren elemanlari ortaya koyma), yeni bir yap1 olusturma,

orijinal bir {irlin olusturma.

6. 1. Olusturma

Olgiitlerden ~ hareketle  yeni
hipotezler olusturma,
problemin temsilini ve belli Hipotez Snerme
oOlgiitleri  karsilayan alternatifler
ya da denencelere (hipotez)
ulasilmasini saglama.

Olciitlere  dayanan  alternatif

kesifleri igerme.

6. 2. Planlama

Baz1 gorevleri yerine getirmed
gorevietl y geUIMede | Tasarlama

ige yarayacak bir islem tasarlama.
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6. 3. Uretme

Uriinler
Ozelliklere

¢Oozmek

icat

etme,

belli

sahip bir problemi

icin

gerceklestirme.

bir

plan

Yapma

(Anderson vd., 2001; Krathwohl, 2002; Cansiingii-Koray ve Yaman, 2002; Mayer, 2002;Yiksel,
Sonmez 2007; Seker, 2010; Demirel, 2010; Tanik ve Saragoglu, 2011; Tiizel, Yilmaz ve Bal, 2013)

136

2007;



EK 2.

6. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETIM PROGRAMI'NDAKI UNITELERDE YER
ALAN SORULARIN YBT'NIN BIiLISSEL SUREC BOYUTUNA GORE iNCELENMESi*

6. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 1. Unite i¢inde Yer Alan
Sorularmn YBT'nin Biligsel Siirec Boyutuna Gore incelenmesi**

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
iLGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Ne 6grendim? (MEB, 2006:105)

HATIRLAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
erismesi istenmistir. (EK 1/1.2)

Ne biliyorum? (MEB, 2006:105)

HATIRLAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
erigmesi istenmistir. (EK 1/1.2)

Asagida birbiri ile baglantili Dogru / Yanlis
tipinde ifadeler iceren tanilayici dallanmig
aga¢ tekniginde bir soru verilmistir. a.
ifadesinden baslayarak her Dogru yada Yanlig
cevabiniza gore ¢ikislardan sadece birisini
isaretleyiniz. (MEB, 2006:99)

HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulmus materyalle stmrll uzun
siireli bellekteki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)

Yukaridaki  kutucuklardan  hangilerinde
insanlar tarafindan besin olarak kullanilan
meyveler vardir? (MEB, 2006:101)

HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
siireli  bellekteki ilgili bilgiye erigmesi
istenmistir. (EK 1/1.2)

Yukaridaki kutucuklardan hangileri insanlar
tarafindan yetistirilen meyveleri igerir?
(MEB, 2006:102)

HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda
sunulmus materyalle simirli uzun siireli
bellekteki bilgiyi bulmast istenmistir.

(EK 1/1.1)

Ogretmen Ogrencilere iletisim kavraminin
neler cagristirdigini sorar. [iletisim kavramu
neler ¢agristirir?] (MEB, 2006:90)

HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
soruda uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
erigmesi istenmistir. (EK 1/1.2)

Bir tohumun ¢imlenmesini etkileyen faktdrler
nelerdir? (MEB, 2006:93)

HATIRLAMA  Ogrenciden bu soruda ilgili
bilgiyi hicbir yorum getirmeden kitabi
bicimde séylemesi istenmistir. (EK 1/1)

Yukaridaki  kutucuklarda yer alanlardan
hangileri  giinlik dilde sebze olarak
isimlendirilir? (MEB, 2006:102)

HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda
sunulmus materyalle simirli uzun siireli

bellekteki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)
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HATIRLAMA Ogrenciden adi gecen

Yukgrldgki k utu cuqurda yer alanlardan soruda sunulmus materyalle stmirlt uzun

9 |hangileri glinlik dilde meyve olarak| G 'y noksoki bitgiyi bulmast istenmistir.
isimlendirilir? (MEB, 2006:102) (EK 1/1.1)

HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda
. N e sunulan bilgi ile karsilastirmak iizere uzun
?
10 g\‘/lnél;“r;ggé‘?l%%lenmedlg‘ ortam oldu mu? \' o i bellekte  ilgili  bilgiye erisilip
' ' erigilemedigini belirlemesi istenmistir.
(EK 1/1.1)
Yukaridaki kutucuklardan hangilerinde insan | ANLAMA Ogrenciden bu soruda

11 |ve hayvanlara yapisarak tasinan meyveler | yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
vardir? (MEB, 2006:101) cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
Yukaridaki  kutucuklardan  hangilerinde ANLAMA Ofrenciden bu soruda

N 9
12 Eﬁég%ggg}fgﬁleyveler vardur ! yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
' ' cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
I1k olarak hangi ortamda ¢imlenme gozlendi? ANLAMA Og'rer.lc.lden bl.l §oruda agiklama
13 (MEB, 2006:104) yapmast, bilgiyi gihinsel olarak
' ' yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

Qlustur}l lan tablg, .6gretmer.1 r.eh.b.erlig@n.d °| ANLAMA Ogrenciden isaret edilen soruda
incelenir. Ogrencilerin konu ile ilgili gelisim Grenilen yeni bilgilerle daha énce edinilmis
stireclerini (Nereden geldik?, Neredeyiz?, & yer & 9

14 Nereye gidiyoruz? ) somut olarak gormeleri olunan bilgiler arasinda baglar olusturma,

“reye gidly ) . g . | kendi ciimleleriyle aciklamasi istenmistir.

saglanir.  [Nereden geldik? Neredeyiz? (EK 1/2)
Nereye gidiyoruz] (MEB, 2006:105)
Hangi kisiye hangi numaralarin verilmesi ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
gerektigini bularak bu ozelliklere ait olan |, ., . . . .

15 numaralari uygun sepetlere  yerlestiriniz iki diigiince, nesne ve benzeri arasindaki

(MEB, 2006:92) benzerlikleri bulmasi istenmistir. (EK 1/2.6)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda

16 | Bitkim neden biiyiidii? (MEB, 2006:85) acitklama, bilgiyi Zihinsel olarak
yapulandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

17 Ne dgrenmek istiyorum? [Canlilarin {ireme, | ANLAMA  Ogrenciden isaret edilen soruda
biiyiime ve geligsmesi iinitesinde ne 6grenmek | ¢tkarim yapmasi istenmistir. (EK 1/2.5)
istiyorsunuz?] (MEB, 2006:105)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
Hangi donemin 6zelligi hangisidir? karsiastirma y apmast, iki veya daha fazla
18 nesne, olay, fikir, problem veya durum

(MEB, 2006:94)

arasindaki farklhiliklar ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
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ANLAMA Ogrenciden bu soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla

19 Farkli ortamlarda ¢imlenen filizler ayni nesne, olay, fikir, problem veya durum
. . . 0 . ’ ’ ’
ozelliklere sahip mi? (MEB, 2006:104) arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
20 | Nasil besine doniistii? (MEB, 2006:92) actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
Smufta kag kiz, kag erkek 6grenci vardir? U,Y GQLAM.A . . Ogrenciden bu soruda
21 (MEB, 2006:95) ogrenilen bilgiyi kullanmas: ve uygulamast
! ) istenmistir. (EK 1/3)
Kiitlesi 36 kilogramdan az veya 45 - .
kilogramdan fazla olan kiz 6grenci sayist U.Y Gl'.JLAM.A. , Ogrenciden bu soruda
22 kagtir? (MEB, 2006:95) ogrenilen bilgiyi kullanmas: ve uygulamast
gHr: ’ ' istenmistir. (EK 1/3)
Kiitlesi 41 kilogramdan daha az olan | UYGULAMA Ogrenciden bu soruda
23 | dgrenciler kag kisidir? (MEB, 2006:95) ogrenilen bilgiyi kullanmasi ve uygulamasi
istenmistir. (EK 1/3)
Kiitlesi 35 kilogramdan fazla, 46 kilogramdan U.Y Gl'.JLAM.A. . Ogrenciden bu ~ soruda
24 | az olan erkek dgrenci sayist kagtir? ogrenilen bilgiyi kullanmas: ve uygulamast
(MEB, 2006:95) ) istenmistir. (EK 1/3)
Grafiklere bakarak genel bir yorum yapiniz. U.Y Gl'.JLAM.A. , Ogrenciden bu soruda
25 (MEB, 2006:95) ogrenilen bilgiyi kullanmast ve uygulamast
’ ’ istenmistir. (EK 1/3)
COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
2 Arkadaslarinizla iligkilerinizde bu becerileri | Soruda sunulan materyalin iliskili bilgiden
ne kadar kullaniyorsunuz? (MEB, 2006:90) iligkisiz bilgiyi ya da onemli bilgiyi 6nemsiz
bilgiden ayirmast istenmistir. (EK 1/4.1)
Anne, baba Ve kardesinizle iliskilerinizde bu | SOZUMLEME = Ogrenciden adi gecen
27 | becerileri ne kadar kullaniyorsunuz? soruda sunulan materyalin iliskili bilgiden
(MEB, 2006:90) ) iliskisiz bilgiyi ya da onemli bilgiyi 6nemsiz
' ' bilgiden ayirmasi istenmistir. (EK 1/4.1)
COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
28 | Ne kadar biiyiirim? (MEB, 2006:89) soruda sonuca ulasabilmesi icin eldeki
bilgiyi analiz etmesi istenmistir. (EK 1/4)
. o COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
?
29 Sizce daha kiigitk parcalar var mi? soruda sunulan materyalde kendini gisteren

(MEB, 2006:88)

bakis acisini, yanhliklar, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
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COZUMLEME Ogrenciden adi gegen

soruda sunulan materyalde kendini gisteren

. . ") .
30 | Ne gormeyi umuyorsunuz? (MEB, 2006:88) bakis acisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

K..enq”e”m ve.m.brlyqnu.n yerine .k?’yar?"‘ COZUMLEME Ogrenciden adi gecen

gordiikleri degisimleri dillendirmeleri istenir. L
o . . soruda sunulan materyalde kendini gésteren
31 |[Kendinizi embriyonun yerine koyarak, N . L
. S . bakis acisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti

gelisme stirecinizi irdeleyeni ] belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

(MEB, 2006:89) Sur. :
COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda parcalarin birbirleri ile, genel yapi

32 | Nasil degisti? (MEB, 2006:91) veya amaglt.l biitiinii ollffturan parcalara
ayirma ve bir parcanin diger parcayla veya
tiimiiyle  nasil  baglantist  oldugunu
actklamast istenmistir. (EK 1/4)

Buna gore asagidaki yorumlardan hangisi| )

yapilamaz? [Kelebegin yumurtadan itibaren | COZUMLEME Ogrenciden ad1 gegen

33 | gelisimi ile ilgili bilgilerden yola c¢ikarak |soruda sonuca ulasabilmesi icin eldeki

agsagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?] | bilgiyi analiz etmesi istenmistir. (EK 1/4)

(MEB, 2006:98)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda parcalarin birbirleri ile, genel yapi

34 | Ne yapacaksiniz? (MEB, 2006:104) veya amaglt.l biitiinii ollffturan parcalara
ayirma ve bir parcanin diger parcayla veya
tiimiiyle  nasil  baglantist  oldugunu
actklamast istenmistir. (EK 1/4)

. COZUMLEME Ogrenciden adi gegen

35 Insanlar etkili iletisim becerilerini | soruda sunulan materyalde kendini gisteren

iliskilerinde kullanmadiklarinda ne olur? | bakis agisini, yanhliklar, degerleri ve niyeti

(MEB, 2006:90) belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

. . « gexe | COZUMLEME Ogrenciden adi gegen

Sizce tim canlilarin yapisi gordiigiliniiz . S .

36 ckilde midir? (MEB, 2006:88) soruda sonuca ulasabilmesi icin eldeki

3 | ’ ) bilgiyi analiz etmesi istenmistir. (EK 1/4)

COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
RSP soruda sunulan materyalde kendini gosteren
9 .

37 | Butin cicekler aym mudir? (MEB, 2006:92) bakis acgisini, yanlhiliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

Deney sirasinda hangi ortamdaki tohumlarin | COZUMLEME Ogrenciden ad1 gecen

38 | ¢cimlenmesini bekliyorsunuz? soruda sunulan materyalde kendini gisteren

(MEB,2006:104)

bakis agisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
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Sizce yukaridaki farkli ortamlarin herhangi

COZUMLEME
soruda sunulan materyalde kendini gisteren

Ogrenciden adi gegen

39 Zi/rllélge gggée.;l(e)z;eme gbzlenebilir mi’ bakis acisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
' ' belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen

40 Sizce farkli ortamlardaki tohumlar ayni|soruda sunulan materyalde kendini gisteren

stirede mi ¢imlenecek? (MEB, 2006:104) bakis acgisini, yanhiliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

COZUMLEME Ogrenciden adi gecen

41 | Bitkim neden farkli bityidii? (MEB, 2006:93) | S0ruda sunulan materyalde asil anlatilmak

istenileni, degerleri, oOnyargilar, bakis

agilarini belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen

Tohum ¢imlenmesiyle su miktar1 arasinda bir soruda materyali, onu OIl.l§tl.lr.an ktstmlarm'a

42 ayirmast ve kisumlarin birbiri ve materyalin

iliski var midir? (MEB, 2006:103)

biitiinii ile nasil bir iliski icinde oldugunu
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4)

* 6, 7, 8. Siniflar Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki etkinlik &rnekleri, onerilen 6gretim
ve degerlendirme etkinlikleri, agiklamalar kisminda bulunan sorular, kendi baslarina bagimsiz bir
seklide siniflandirilmamistir. Siniflandirilmalar isaret edilen yerler géz 6niine alinarak yapilmustir.

**Ad1 gegen programdaki sorular siniflandirilirken YBT'nin bilissel siire¢ basamaklarinda bulunan 6
ana grup temel alinarak smiflandirilmstir.
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6. Sif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 2. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siirec Boyutuna Gére Incelenmesi

SORU SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
NO SORULAR VE SAYFANUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMESI ILE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
Kuvveti ne ile dlceriz? HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda
1 (MEB, 2006: 111) ' bilginin  égretildigi  sekliyle uzun siireli
' ’ bellekten geri getirmesi istenmistir. (EK1/1)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda bilgiyi bir
2 Dinamometre hangi degeri gosteriyor? temsil veya ifade biciminden baska bir
(MEB, 2006: 113) temsil veya ifade bicimine déniistiirmesi
istenmistir. (EK1/2.1)
Neden hareketli veya durgun? ANLAMA — Ogrenciden adi gegen soruda
3 (MEB, 2006: 111) actklamast, .bllglyl. . zihinsel olarak
' ' yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Asagidaki sorular igin verilen
seceneklerden birini isaretleyerek
isaretleme sebebinizi belirtiniz.
a. Diinyadaki agirligi 5 N olan bir cismin
agirhgt  Ay’da daha az  olacaktir.
( ) Dogru ( ) Yanlis
NEOEN: ...
b. Diinyadaki kiitlesi 8 kg olan bir cismin ANLAMA Ogrenciden Isaret _e(_hlen
4 kitlesi Ay'da daha az olacakur. sorularda soruda agtqumast,.blﬁglyl zihinsel
( ) Dogru ( ) Yanhs olarak yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
NEABN ..ot
c. Bir cismin agirligi ile kiitlesi arasinda bir
iligki vardir.
( ) Dogru ( ) Yanlis
NEAEBN ..ot
......................................... (MEB, 2006, 115)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda
Hangi dinamometre en fazla kuvvet 6lger? karsilastirma y apmast, tki veya daha fazla
5 Neden? (MEB, 2006: 114) nesne, olay, fikir, problem veya durum
' arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda
1 Nwun altindaki kuvvetleri hangi | karsilastirma yapmasi, iki veya daha fazla
6 dinamometreden 6lgmek daha uygun olur? | nesne, olay, fikir, problem veya durum
Neden? (MEB, 2006: 114) arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)

142




Arabanin siirati nedir? (MEB, 2006: 113)

UYGULAMA  Ogrenciden  bu soruda
alistrmalar yapma ve problemleri ¢ozme

amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

Araba B noktasina ne kadar zamanda
ulasir? (MEB, 2006: 113)

UYGULAMA Ogrenciden bu soruda
alistrmalar yapma ve problemleri ¢ozme

amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

Otobiis A noktasmna ne kadar zamanda
ulasir? (MEB, 2006: 113)

UYGULAMA Ogrenciden bu soruda
alistrmalar yapma ve problemleri ¢ozme

amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

10

Otobiisiin siirati nedir? (MEB, 2006: 113)

UYGULAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
alistirmalar yapma ve problemleri ¢ézme

amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

11

2 saat sonra her iki arag arasindaki uzaklik
ne kadardir? (MEB, 2006: 113)

UYGULAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
alistirmalar yapma ve problemleri ¢ézme
amaciyla islemlerden yararlanmasi
istenmistir. (EK 1/3)

12

K cisminin dengelenmis kuvvetler etkisinde
midir? Neden? (MEB, 2006: 115)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda sunulan materyalde kendini gésteren
bakis agisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

13

K cismi hangi yonde hareket etmektedir?
Neden? (MEB, 2006: 115)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda sunulan materyalde kendini gosteren
bakis acisini, yanlhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

14

20, 10 ve 20 N’luk ii¢ kuvvet hangi
yonlerde uygulanirsa K cismi durgun kalir?
Neden? (MEB, 2006: 115)

COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
soruda sunulan materyalde kendini gosteren
bakis acisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
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6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 3. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siirec Boyutuna Gére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMESI ILE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda
Kabarcik goriiyor musun? Stfnul.an bilgi ile ka'r 51! zfsttrm'ak' tzere uzun
1 ) siireli  bellekte ilgili  bilgiye erigilip
(MEB, 2006: 125) . cee Lo . .. -
erigilemedigini belirlemesi istenmistir.
(EK 1/1.1)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
2 Element mi degil mi? (MEB, 2006: 121) nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
3 Hangisi sikisir? (MEB, 2006: 119) nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
Asg @uda verilen .durumlardan her b1r_1 1L | ANLAMA Ogrenciden bu soruda ¢ikarim
4 fiziksel veya kimyasal olay tahmininde apmast istenmistir. (EK 1/2.5)
bulunabilir misiniz? (MEB, 2006: 124) yap Sur. '
5 Neden béyle bir cevap verdiniz? ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
(MEB, 2006: 125) ¢ctkarim yapmasi istenmistir. (EK 1/2.5)
Kar taneciklerinin diizenini asagidaki UYGULAM.A Ogrenciden .1fade ?dllen
. o soruda asina  olunan  bir  girevle
6 kutulara gizerek gosteriniz. . . . .
(MEB, 2006: 127) karsilasildiginda  islemi  rutin  olarak
' ) yapmast istenmistir. (EK 1/3.1)
COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
7 Her maddede molekiil var mi1? soruda sunulan materyalde kendini gosteren
(MEB, 2006:121) bakis acisini, yanlhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
soruda ¢doziimlemesi, materyali kendisini
8 fyot dagilinca ne olur? (MEB, 2006: 119) olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin

diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin
nasil oldugunu aciklamast istenmistir.
(EK 1/4)
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Bir demir tel art arda bdlme isleminin,
nereye kadar siirdiiriilebilecegi  sorusu
Ogrenciler tarafindan tartisilir. [Bir demir
teli art arda bolme islemi nereye kadar
stirer?] (MEB, 2006: 119)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda sunulan materyalde kendini gésteren
bakis acgisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

10

Atom biiyiitiilebilseydi ne goriirdiik?
(MEB, 2006: 120)

COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
soruda sunulan materyalde kendini gésteren
bakis agisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

11

Degisimi nasil anladik? (MEB, 2006: 122)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda sonuca ulasabilmesi icin eldeki
bilgiyi analiz etmesi istenmistir. (EK 1/4)

12

Hava molekiilleri  birbirine  dokunur

durumda olsayd: sikigma olur muydu?
(MEB, 2006: 123)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
derece uygun veya islevsel olduklarim
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)

13

Kar yagiyorken, havadaki kar tanesi, yeni
park etmis bir arabanin kaportasinin {izerine
diiserek, erir ve buharlasir. Kar tanesinin
yapisini  ve  geeirdigi  degisiklikleri
aciklarken asagidaki kelimeleri kullaniniz.
Oteleme, Titresim, Hareket, Diizenli,
Tanecik, Kati, Sivi, Gaz [Kar tanesinin
yapisini ve gegirdigi degisiklikleri agagidaki
kelimeleri kullanarak agiklayiniz.]

(MEB, 2006: 127)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
derece uygun veya islevsel olduklarim
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)

14

Ogrenciler, verilen hikayede gizlenmis olan
fiziksel ve kimyasal degigsimleri bularak
asagidaki gibi diizenledikleri bir tabloya
kaydederler.[ Hikayede gizli olan fiziksel
ve kimyasal degisimleri bulup tabloya
yazin.] (MEB, 2006: 126)

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulan materyalin iliskili bilgiden
iliskisiz bilgiyi ya da onemli bilgiyi 6nemsiz
bilgiden aywrmasi istenmistir. (EK 1/4.1)

15

Ogrenciler, fiziksel ve kimyasal degisimler
iceren bir hikdyeyi yazarak arkadaslarina
sunarlar. (MEB, 2006: 126)

YARATMA Ogrenciden ifade edilen soruda
ogeleri biitiinlesik ve islevsel bir biitiin
olusturacak sekilde bir araya getirmesi
istenmistir. (EK 1/6)
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6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program'ndaki (MEB, 2006) 4. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siirec Boyutuna Gére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
1 | Elektriksel direng nedir?(MEB, 2006; 129) | Sireli bellekteki ilgili ~ bilgiye  erismesi
istenmistir.
(EK 1/1.2)
Bir  elektrik  devresindeki  ampuliin | HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
2 parlakligini nasil degistirebiliriz? siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
(MEB, 2006: 132) istenmigtir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
Bir iletkenin direncini 6lgebilir miyiz? stfnul.an bilgi ile ka.r 51.1 tf.}‘tl}‘n’fak- iizere uzun
3 . siireli  bellekte ilgili  bilgiye erisilip
(MEB, 2006: 132) . . cee Lo .. -
erisilemedigini belirlemesi istenmistir.
(EK 1/1.1)
direng, tebesir, elektrik enerjisi,iletken
madde, iletkenin boyu, elektrik yiiki,
yalitkan madde, tuzlu su, iletkenin cinsi,
metaller, plastik, iletkenin kesiti, sekerli su,
hava, ates. Yukarida verilen kelimelerin
uygun olanlarint asagidaki bosluklara
yerlestiriniz.
Bir elektrik  devresindeki  ampuliin
parlakligini, ilgili  degiskenlerin  sabit
kalmast sartiyla artirmak igin ..............
azaltilmaldir. Elektrik enerjisini ileten
maddeler, ............. olarak adlandirilir. | HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gecen
Elektrik enerjisini iletmeyen maddelere, | sorularda sunulmus materyalle stnurly uzun
4| ornek olarak  verilebilir. | siireli bellekte bilgiyi bulmasi istenmistir.
Elektrik  enerjisini  ileten  maddelere, | (EK 1/1.1)
...................... ornek olarak verilebilir.
........................ , elektrik enerjisine
gosterilen tepkidir.
Bir elektrik  devresindeki  ampuliin

parlakligin1 diger degiskenler sabit olmak
sartiyla degistirmek igin

degistirilmelidir.

Elektrik enerjisini iletmeyen
maddeler,............... olarak  adlandirilir.
Bir elektrik  devresindeki  ampuliin
parlakligim1 diger degiskenler sabit olmak
sartiyla azaltmak igin e,

arttirilmalidir.(MEB, 2006: 133)
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Hangi maddeler elektrigi iletir?
(MEB, 2006: 131)

ANLAMA  Ogrenciden bu soruda genel bir
kavram ya da ilkeye ézel bir ornek ya da
durum bulmas istenmistir. (EK 1/2.2)

Kiz 0&grenci oldugunda siradan gecen
ogrencilerin  gecisiyle erkek  6grenci
oldugunda siradan gecen 6grencilerin gegisi
arasinda fark var midir? (MEB, 2006: 136)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
karsilastirma yapmasu, iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkliiklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)

Birbirine dogru donen dgrencilerin birbirine
birer adim yaklagmalariyla direngte nasil bir
degisiklik oldu? (MEB, 2006: 135)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

Bir elektrik devresinde direncin cinsi
elektrik enerjisi iletimini nasil etkiler?
(MEB, 2006: 136)

ANLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda bir
sistem veya dizinin neden-sonug iliskisini
bulmast istenmistir. (EK 1/2.1)

Olusturulan ikili sira neyi temsil ediyor?
(MEB, 2006: 135)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
baska bir temsil veya ifade bicimine
doniistiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

10

Ikili sirada  birbirine dogru  déniik
ogrencilerin  etkinlikte gdrevi  nedir?
(MEB, 2006: 135)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
baska bir temsil veya ifade bicimine
doniistiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

11

Birbirine dogru doniik &grenciler neyi
saglad1? (MEB, 2006: 135)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
baska bir temsil veya ifade bicimine
doniistiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

12

Birbirine dogru donen dgrencilerin birbirine
yaklagmalariyla ne saglandi?
(MEB, 2006: 135)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
baska bir temsil veya ifade bicimine
doniigtiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

13

Kesitin azalmasiyla ne gibi degisiklikler
gozlemlendi? (MEB, 2006: 135)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
baska bir temsil veya ifade bicimine
doniigtiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

14

Bir elektrik devresinde direncin kesitinin

azalmasiyla ampuliin parlakligt  nasil
degisir? (MEB, 2006: 135)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
baska bir temsil veya ifade bicimine
doniigtiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
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15

Birbirine dogru donen ogrenci sayisinin
artirtlmasiyla sistemde nasil bir degisiklik
sagland1? (MEB, 2006: 135)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
baska bir temsil veya ifade bicimine
doniistiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

16

Etkinlikteki rollerin ger¢ek olayla benzeyen
ve benzemeyen yonlerini listeleyin.
(MEB, 2006: 136)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
iki diigiince, nesne ve benzeri arasindaki
benzerlikleri bulmasi istenmistir. (EK 1/2.6)

17

Maddelerin  elektrik  enerjisini iletip
iletmedigini tespit ederek asagidaki tabloyu
doldurur. [Maddelerin elektrik enerjisini
iletip iletmedigini tespit ederek tabloyu
doldurun.] (MEB, 2006: 133)

UYGULAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda islemi bilinen bir goreve uygulamasi
istenmistir. (EK 1/3.1)

18

Ogrenciler asagidaki tabloda verilen
maddelerin elektriksel iletkenliklerini test
etmek i¢in bir devre semasi Onerir ve
kurar.[Tabloda verilen maddelerin
elektriksel iletkenliklerini test etmek icin
bir devre semasi 6nerip kurun]

(MEB, 2006: 133)

UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
soruda islemi bilinen bir géreve uygulamast
istenmistir. (EK 1/3.1)

19

Direng gergek devrede neyi saglar ?
(MEB, 2006: 135)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sonuca ulagabilmek icin eldeki bilgiyi analiz
etmesi istenmistir. (EK 1/4)

20

Acaba ampul parlakligimi bagka hangi
degiskenler degistirebilir?
(MEB, 2006: 132)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
derece uygun veya islevsel olduklarim
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)

21

Ogrenci sayisimin artmas: etkinlikte neyi
saglar ? (MEB, 2006: 136)

COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
soruda ¢doziimlemesi, materyali kendisini
olusturan  parcalara aywmast ve Dbir
parcanmin  diger parcayla veya tiimiiyle
baglantistmin  nasil oldugunu aciklamasi
istenmistir. (EK 1/4)

22

Ayni devrede birbirine doniik 6grencilerin
hepsinin kiz veya erkek segilmesiyle ne
saglanir? (MEB, 2006: 136)

COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara aywmast ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamasi istenmistir. (EK 1/4)

23

Devrede iletkenin direncinin  boyunun
artmasi sistemi nasil etkiler?
(MEB, 2006: 136)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
olusturan parcalara aywmast ve Dbir
parcamin  diger parcayla veya tiimiiyle
baglantistmin  nasi oldugunu aciklamasi
istenmistir. (EK 1/4)
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24

Birbirine doniik sekiz dgrencinin birbirine
yaklagsmalariyla etkinlikte hangi degerler
degisir? (MEB, 2006: 136)

COZUMLEME

Ogrenciden ad1 gegen

soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne

derece uygun

veya islevsel olduklarin

belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
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6. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 5. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Ogretmen 6n bilgileri belirlemek ve
hatirlamak amaciyla "kemik, kas, eklem,

HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen

1 hareket, iskelet" kavramlarmin ogrencilere | soruda wzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
neler cagristirdigint sorar. [Kemik, kas, | erismesi istenmistir. (EK 1/1.2)
eklem, hareket, iskelet nedir?]
(MEB, 2006:140)
HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
2 Ne biliyorum? (MEB, 2006:141) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
3 Ne 6grendim? (MEB, 2006:141) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)
. e HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
g | Ofretmen ogrencilere kan gruplarini Sorar. \ ¢ ia o ciireli bellekteki ilgili bilgiye
o )
[Kan gruplari nelerdir?] (MEB, 2006:141) erigmesi istenmistir. (EK 1/1.2)
Kalbimizin hangi bolimiinde kirli kan|ATIRLAMA — Ogrenciden ifade edilen
5 bulunur? (MEB, 2006:146) soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
' ' ' erigmesi istenmistir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
6 Resimdeki canliy1 taniyabildin mi? sunulmus materyalle simwrlt uzun siireli
(MEB, 2006:142) bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)
Ogretmen, o6n bilgileri belirlemek ve
hatirlamak amaciyla 6grencilere soluk alip | HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
7 verirken havanin izledigi yolu sorar. [Soluk | soruda uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
alip verirken hava nasil bir yol izler?]| erigsmesi istenmistir. (EK 1/1.2)
(MEB, 2006:144)
Asagidaki  "Viicudumuzda  Sistemler" | HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
8 kavram haritasindaki bosluklara, verilen |soruda sunulmus materyalle sinirli uzun
kavramlardan uygun olanlar yerlestiriniz. | siireli bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
(MEB, 2006:151) (EK 1/1.1)
- S 5 .. |HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
Kiigiik dolasim ile ilgili asagida verilen
. . soruda sunulmus materyalle stmrll uzun
9 climlelerin numaralarin1 kutulara sirasiyla

yazimiz. (MEB, 2006:146)

siireli bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
(EK 1/1.1)
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10

Kan alis-verisi hakkinda ne biliyorsunuz?
(MEB, 2006:141)

HATIRLAMA  Ogrenciden bu soruda uzun
siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)

11

Kalbimizin hangi boliimiinde temiz kan
bulunur? (MEB, 2006:146)

HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)

12

Asagida birbiri ile baglantili Dogru/Yanlis
tipinde ifadeler igeren tanilayici dallanmig
agac tekniginde bir soru verilmistir.a
ifadesinden baslayarak her Dogru yada
Yanlig cevabiniza gore ¢ikiglardan sadece
birini isaretleyiniz. (MEB, 2006:147)

HATIRLAMA  Ogrenciden isaret edilen
soruda sunulan bilgi ile karsilastirmak iizere
uzun siireli bellekte ilgili bilgiye erisilip
erigilemedigini belirlemesi istenmistir.

(EK 1/1.1)

13

Kan, hangi orgamimizda  oksijence
zenginlesir? (MEB, 2006:146)

HATIRLAMA  Ogrenciden bu soruda uzun
siireli  bellekteki ilgili bilgiye erigmesi
istenmistir. (EK 1/1.2)

14

Elimde kag¢ kemik var? (MEB, 2006:140)

ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
¢ctkarim yapmas istenmistir. (EK 1/2.5)

15

Ogrencilere simftaki biri grip olduktan
sonra bu gribin kigiden kisiye nasil bulastig
sorulur.[ Grip kigiden kisiye nasil bulagir?]
(MEB, 2006:142)

ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
¢ctkarim yapmasi istenmistir. (EK 1/2.5)

16

Asagidaki kan hiicreleri ve kan damarlarin
gorevleri ile eslestiriniz. (MEB, 2006:145)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkliliklar ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)

17

Kime kan verebilirim, kimden kan
alabilirim? (MEB, 2006:141)

ANLAMA Ogrenciden isaret edilen soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapulandirmas istenmistir. (EK 1/2.7)

18

Soluk alma Karbondioksit % 0,04 Soluk
verme Karbondioksit %4 Soluk alma
Oksijen%21  Soluk  verme  Oksijen
%17Yandaki tabloda soluk alip verme
sirasindaki  oksijen ve  karbondioksit
ylzdeleri verilmistir. Bu bilgilere gore
olusturulan stitiin grafigi asagidakilerden
hangisidir? (MEB, 2006:150)

UYGULAMA Ogrenciden adi gegen soruda
islemi bilinen bir goreve wuygulamasi
istenmistir. (EK 1/3.1)
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19

Ogrenciler, elde ettikleri bilgilerden yola
cikarak  “Mikroorganizmalardan  nasil
korunabiliriz?” sorusuna cevap
olusturabilecek bir kompozisyon yazarlar.
[Elde ettiginiz bilgilerden yola c¢ikarak
"Mikroorganizmalardan nasil
korunabiliriz?"  sorusuna  cevap  bir
kompozisyon yaziniz] (MEB, 2006:142)

COZUMLEME Ogrenciden isaret edilen bir
yapida yer alan elemanlarin ne derece

uygun veya iglevsel olduklarint belirlemesi
istenmistir. (EK 1/4.2)

20

Ne 6grenmek istiyorum? (MEB, 2006:141)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sunulan materyalde kendini giosteren bakig
acisini, yanliliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

21

Ogretmen, hastalandiklarinda ne  gibi
sikayetleri olabilecegini sorar.
[Hastalandiginizda ne gibi sikayetleriniz
olur?] (MEB, 2006:142)

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulan materyalde kendini gosteren
bakis agisini, yanhliklar, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

22

Zararl1 mikroskobik canlilardan viicudumuz
kendini nasil korur? (MEB, 2006:142)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi
analiz etmesi istenmistir. (EK 1/4)

23

Bu durumlara sik rastlantyor mu?
(MEB, 2006:141)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sunulan materyalde kendini gosteren bakig
acisint, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

24

Kemige ne olacak? (MEB, 2006:140)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sunulan materyalde kendini gosteren bakig
acisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

25

Kanimda neler var? (MEB, 2006:141)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sunulan materyalde kendini gosteren bakig
acisint, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

26

Ogretmen, evlerimizde neden temizlik
maddeleri kullandigimiz1 sorar ve cevaplar
smifta tartigilir.[Evlerimizde neden temizlik
maddeleri kullanirsiniz?] (MEB, 2006:142)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sunulan materyalde kendini gosteren bakig
acisini, yanhhklar, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

27

Ogretmen, 6grencilere bir doktor ile hastasi
arasinda gecen su konusmayi verir:
“Karnimda uzun zamandir agr1 vard.
Komsum da karmm agrisi c¢ekmis ve
doktorunun verdigi ilagla iyilesmisti. Ben
de ayni ilact aldim, ama agrilarim daha da
artt1.” Ogretmen ogrencilere doktorun bu
hastaya ne gibi cevaplar verecegini sorar.
[Doktor bu hastaya ne cevap verir?]

(MEB, 2006:143)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sunulan materyalde kendini gosteren bakig
acisint, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
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28

Ags1 olmasaydi ne olurdu? (MEB, 2006:143)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sunulan materyalde kendini gosteren bakis
acisini, yanliliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

29

Solugumda ne var? (MEB, 2006:144)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda sunulan materyalin iligkili bilgiden
iliskisiz bilgiyi ya da onemli bilgiyi onemsiz
bilgiden ayirmasi istenmistir. (EK 1/4.1)

30

Ogrencilerden, verilen bu paragrafta Ayse
hanim ve Ali'nin yanlis davranislari
bulmalar1 istenir. [Ayse hanim ve Ali'nin
yanlis davranislari nelerdir?]

(MEB, 2006:149)

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulan materyalin iliskili bilgiden
iliskisiz bilgiyi ya da onemli bilgiyi onemsiz
bilgiden ayirmasi istenmistir. (EK 1/4.1)

31

Ogrencilerden, verilen bu paragrafta Ayse
hanim ve Ali’nin yanlis davranislarin
bulmalart ve boyle durumlarda hangi
davranislarin  dogru olacagini diisiinerek
paragrafi yeniden olusturmalar1 istenir.
[Yanlis davranislar yerine dogru
davraniglarla paragrafi yeniden
olusturunuz.] (MEB, 2006:149)

YARATMA Ogrenciden ifade edilen soruda
yeniden olusturmast istenmistir. (EK 1/6)
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6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 6. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Yalitim nerede gereklidir?

ANLAMA  Ogrenciden bu soruda ctkarim

1 (MEB, 2006: 159) yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)
Tencerede ve tavada 1s1 yalitkam kullamlarak | ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
2 yapilan kisimlar nelerdir? genel bir kavram ya da ilkeye ézel bir ornek,
(MEB, 2006: 159) ya da durum bulmasi istenmistir.(EK 1/2.2)
3 Diinyayr 1sitan enerji nereden geliyor? | ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
(MEB, 2006: 156) ctkarim yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)
. 5 ANLAMA  Ogrenciden bu soruda verilen
Diinya’miz nasil 1sinir, neden sogur? | . .
4 (MEB, 2006: 156) ’ bilgilerden hareketle genellemeye ulasmasi
’ ) istenmistir. (EK 1/2.5)
Tencere, tava gibi 6zellikle 1s1y1 iyi iletmesi
istenen mutfa.kw esyalarmin neden iletken ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
olmast gerektigi sorusu tartigmaya agilir.[ - -
5 L L .. verilen bilgilerden hareketle genellemeye
Tencere, tava gibi 1s1y1 iyi iletmesi istenen ulasmas istenmistir. (EK 1/2.5)
mutfak egyalart neden iletken olmalidir?] $ SHr- ’
(MEB, 2006: 159)
COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
.. .. . - soruda ¢doziimlemesi, materyali kendisini
Oto igine gilines girmeseydi, giines altinda p I bi
6 kalan otonun i¢i ayni sekilde 1sinir miydi? 0'lf§turan parcatara ayirma ve ": parcann
(MEB, 2006: 156) diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin
' ’ nasil oldugunu aciklamast istenmistir.
(EK 1/4)
Gida maddelerini tagimak igin kullanilan COZUM].“EME Ogrenciden adi gegen
. . . soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
7 araglardaki yaliim sistemi nasil c¢aligir? .
(MEB, 2006: 161) derece uygun veya islevsel olduklarini
' ' belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
8 Is1 arabanin i¢ine nasil girdi? soruda sunulan materyalde kendini gosteren

(MEB, 2006: 156)

bakis acisini, yanlhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
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Soguk hava depolarinda sicaklik nasil

COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
soruda sunulan materyalde kendini gisteren

9 degismeden kalir? (MEB, 2006: 161) bakis acisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
Dondurmanin nakli, firinlarin, bah¢edeki su COZUMLEME Ogrenciden . a.d ! eeeen
.. . soruda sunulan materyalde kendini gosteren
10 |deposunun yalitimi i¢in hangi malzeme N . L
secilir neden? (MEB, 2006: 159) balfls agistn, yanlhiliklari, degerleri ve niyeti
| ’ ' belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
Boyutu belirli olan buz kiiplerinin buz halini YARATMA C')gren(n.den adu gecent somfl a
.. oy bazi  gorevleri  yerine getirmede ige
11 | uzun sure korumak i¢in neler yapilabilir? L. . .
(MEB, 2006: 161) yarayacak bir islem tasarlamasi istenmistir.
' ' (EK 1/6.2)
YARATMA  Ogrenciden adi gecen soruda
12 Bir kase buzun erimeden uzun sure kalmasi | bazt  gérevleri yerine getirmede ise
i¢in neler yapilabilir? (MEB, 2006: 161) yarayacak bir islem tasarlama istenmistir.
(EK 1/6.2)
Piknikte suyu soguk olarak uzun sure ZARATIYLA " rC‘)grencizﬂl.ien adu tg.f;;fI:l soru-d a
13 | saklayabilmek i¢in ne kullanabiliriz? azt - goreviert  yerne  gelirmede | 1se

(MEB, 2006: 161)

yarayacak bir islem tasarlama istenmistir.
(EK 1/6.2)
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6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 7. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siirec Boyutuna Goére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
Istk madde ile karsilasinca ne olur? H..ATI.RLAMA .Ogr.enle.den b Y soruda' uzun'
1 (MEB, 2006: 163) siireli  bellekteki ilgili bilgiye erigmesi
' ) istenmistir. (EK 1/1.2)
. HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
Ses madde ile karsilasinca ne olur? | . . ST e e s . .
2 (MEB, 2006 163) siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ) istenmistir. (EK 1/1.2)
Isik hakkinda ne 6grenmistik? HATIR.].“ AMA Ogren(.:lc.ier} .adl. gegen s'oruda'
3 (MEB, 2006: 165) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ) istenmistir. (EK 1/1.2)
Isik madde ile etkilestiginde neler olabilir? HATIR.].“ AMA Ogren(:‘l(.ier} .adl. geeenl s-oruda-
4 (MEB, 2006: 165) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ’ istenmistir. (EK 1/1.2)
N T HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
Is1gin gérmedeki rolil nedir? .. . . .
5 (MEB, 2006: 165) siireli  bellekteki ilgili bilgiye erigmesi
' ’ istenmistir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
6 Isik nasil yayiliyor? (MEB, 2006: 165) siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)
.. .o | HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
Bazi cisimler neden parlak gorinir? | . .. e e . .
7 (MEB, 2006: 165) siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ' istenmistir. (EK 1/1.2)
8 Is]é]n yayﬂmas] nasil gésteri]ir? HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
(MEB, 2006: 165) siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)
Topl.lr.nu 1.<aybett1m. Duvarin ?Zer}nde ANLAMA Ogrenciden isaret edilen soruda
9 olabilir mi? [Topum duvarin {izerinde karim yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)
olabilir mi?] (MEB, 2006: 175) guiartm yapmast 1Stentisr. '
Giines sesini bize neden  duvuramivor? ANLAMA Ogrenciden bu soruda agtklama
10 ? yu yor: yapmast, bilgiyi zihinsel olarak

(MEB, 2006: 176)

yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
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Giines 15181 Diinya’miza ulasabiliyor ancak,
Giines’te meydana gelen patlamalarda ortaya

ANLAMA Ogrenciden bu soruda agiklama

11 ¢ikan sesl?r Diinvya’r?lza v ulasmamakjta}dlr. yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
Neden? [Giines 15181 Diinya'miza ulagabiliyor yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
da, neden Gtinesten ¢ikan sesler Diinya'miza
ulagamiyor?] (MEB, 2006: 176)
ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
12 Hangi ortam? (MEB, 2006: 176) karsilagtirma yapmas, iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farklihiklary ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
Karanlikta bekleyen ¢ocugu, en az sayida | UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
13 diizlem ayna kullanarak nasil | soruda asina olunmayan bir gorevi yerine
aydinlatabilirsiniz? Sekil {lizerinde ¢izimlerle | getirme ve onu kullanmas: istenmistir.
gosteriniz. (MEB, 2006: 172) (EK 1/3.2)
S . N UYGULAMA Ogrenciden bu soruda islemi
14 Isigin Gniine bir cisim konuldugunda neler bilinen bir goreve uygulamasi istenmistir
. ) .
olabilir? (MEB, 2006: 165) (EK 1/3.1)
e UYGULAMA Ogrenciden bu soruda islemi
Aynada nasil goriinityorum? o L . .
15 (MEB, 2006: 168) bilinen bir géreve uygulamasi istenmistir.
' ' (EK 1/3.1)
UYGULAMA Ogrenciden bu soruda islemi
16 | Cisimler nasil goériiniiyor? bilinen bir goreve uygulamasi istenmistir.
(MEB, 2006: 173) (EK 1/3.1)
Gelen ve yansiyan 1ginlar1 gozlemleyerek
ylizeyleri tahmin ediniz. Tahminlerinizi | UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
17 kutulara ¢izerek gosteriniz. [Gelen ve |soruda alistirmalar yapma ve problemleri
yansiyan 1sinlart  gozlemleyip yiizeyleri | ¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmasi
tahmin ederek, kutulara ¢izin.] istenmistir. (EK 1/3)
(MEB, 2006: 174)
?orew'mz ngI.] bir mesaJlkaglda yazr?ak. Bu UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
Oyle bir mesaj olmali ki, ancak bir diiz ayna . L .
T s e soruda asina olunmayan bir girevi yerine
18 |ile ¢oziilebilmelidir [Goreviniz bir diiz ayna . . . .
. vt . . < getirmesi ve onu kullanmast istenmistir.
ile ¢oziilebilecek gizli bir mesaji kagida (EK 1/3.2)
yazmak.] (MEB, 2006: 175) '
19 Yan sinifta konusulanlari neden iaiiMEEzzfnik iggzgr:?dcell(ifnbil;;i s;’:z;i;
0 .
duyamryoruz? (MEB, 2006: 170) etmesi istenmistir. (EK 1/4)
. e COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
?
20 Sesimizi tekrar duyabilir miyiz: sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi analiz

(MEB, 2006: 170)

etmesi istenmistir. (EK 1/4)
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Istk diger delikten ¢iktigi halde neden

COZUMLEME
sunulan materyalde kendini gosteren bakis

Ogrenciden bu soruda

21 kutunun “iginden gecen bir stk - demei acisint, yanhiliklari, degerleri ve niyeti
5 i? : omb v .
gozlemlenemedi? (MEB, 2006: 166) belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
Kar yagdiktan sonra her yer karla kapliyken COZUMLEME * Ogrenciden bu soruda bir
. yapida yer alan elemanlarin ne derece
22 neden ortam ¢ok sessiz olur? . . .
(MEB, 2006: 170) uygun veya islevsel olduklarini belirlemesi
' ' istenmistir. (EK 1/4.2)
. . . COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
Bir otomobilin motor sesini aracin S
.. sunulan materyalde kendini gosteren bakig
23 |icindeyken ve disindayken neden farklh o . L
duyariz? (MEB, 2006: 170) agisint, y_anltltklart, degerleri ve niyeti
) ’ ’ belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
Bazi alt gecitlerden arabayla gecerken, | COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
24 | giirtiltii duydugumuz halde bazilarinda neden | sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi analiz
daha az giiriiltii duyariz? (MEB, 2006: 170) | etmesi istenmistir. (EK 1/4)
Bu maddesel ortamlarin sesi iletme C..O%UMLEME Ogr.enmde}l. !au soruda
. .. . | ¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
durumlarmi karsilagtirarak,sesi en iyi hangi . .o
25 . .. . . .7 | parcalara ayirmasi ve bir parcamin diger
maddesel ortamin iletecegini nedeni ile parcayla veya timiiyle baglantisimn nasil
agiklaymniz. (MEB, 2006: 176) oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
OZUMLEME Ogrenciden bu soruda
g
Hangi maddesel ortam ses yalitiminda | ¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
26 | kullanilabilir?Neden?A¢iklayiniz? parcalara ayirmast ve bir parcamin diger
(MEB, 2006: 176) parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
Maddesel ortam, yanki, sogurulma, sonar | COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
27 cihazi, yansima, ses ve teknoloji soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
kavramlarimi kullanarak, bir kavram haritasi | derece uygun veya iglevsel olduklarin
olusturunuz. (MEB, 2006: 175) belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
Karanlik ortamda gdremedigimiz bir cismi cozitmlemesi, materyali ke.zndlsml olu.stu.rva "
28 v e parcalara aywmast ve bir parcanin diger
neden aydinlik ortamda gorebiliyoruz? Lo "
(MEB, 2006: 166) parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil
' ' oldugunu agiklamas: istenmistir. (EK 1/4)
, 5 o YARATMA Ogrenciden ifade edilen soruda
Can’in bulundugu yeri degistirmeden topu b Srevieri veri firmede i k
29 | gbrebilmesi igin diiz aynalar kullanarak bir azt goreviert yerine getirmede lye yarayaca

arag tasarlaymiz. (MEB, 2006: 175)

bir islem tasarlamasi istenmistir. (EK 1/6.2)
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6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 8. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Yer kabugu nelerden olusur?

HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun

1 } siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
(MEB, 2006: 177) istenmistir. (EK 1/1.2)
Yer alt1 ve yer iistii su kaynaklar1 nelerdir? H..ATI.RLAMA (.)gr.enle.den b v soruda. uzun.
2 (MEB, 2006: 178) tvurelt. b.ellektekt ilgili  bilgiye erismesi
' istenmistir. (EK 1/1.2)
Ogrencilere yer kabugu, fosil, yer {istii suyu,
kaplica, kayag, paleontoloji, maden,
teknoloji, toprak, su, yer alti suyu, sicak su
kaynaklari, jeotermal kaynak, kayag
dongiisii, 1lica, erozyon, dogal anit gibi bu
tinitede gecen kavramlardan en az bes tanesi
anlamli  bir bitiinlik olusturacak ve
digerlerini ¢agristiracak “anahtar kelime”
olarak verilir. Bir kagit dorde katlanarak | COZUMLEME  Ogrenciden isaret edilen
kesilir ve her par¢anin iist kismina anahtar | soruda parcalarin birbiri ile, genel yapt veya
3 kelimeler yazilir. Ogretmen zamani kontrol | amacla  biitiinii  olusturan  parcalar
ederek o6grencilerden, her anahtar kelime ile | icerisinden ayirma ya da ortaya ¢ikarmasi
iligkilendirdikleri kavramlari 45 s icinde | istenmistir. (EK 1/4)
yazmalarim ister. Ogrencileri etkinlige
hazirlamak ve etkinligi baglatmak igin:
“Simdi ben zaman tutacagim. Siz de
verecegim her kelimeye karsilik akliniza
gelen ne kadar Kkelime varsa alt alta
yazacaksiniz.” der ve belirledigi ilk anahtar
kelimeyi verir. [Verecegim her kelimeye
karsilik akliniza gelen ne kadar kelime varsa
alt alta yazin] (MEB, 2006: 185)
e L . COZUMLEME Ogrenciden bu soruda bir
Tiirkiye’ nin denizleri, golleri ve
4 .- yapida yer alan elemanlarin ne derece
akarsularindan nasil yararlanilabilir? . . .
(MEB, 2006: 183) uygun veya islevsel olduklarini belirlemesi
istenmistir. (EK 1/4.2)
Ogretmen, ogrencilerle birlikte
degerlendirmeyi yaparken sinif igi etkilesimi
tesvik etmek igcin bazi Ogrencilerden
bulduklart iliskilendirme kelimelerini. t.aht.a}./a COZUMLEME Ogrenciden bu  soruda
yazmalarmi ister. Daha sonra iliskinin| ~, .. . . L.
ne/neler olabilecegi smif¢a tartisilir. Ayrica coziimlemesi, materyali k?ndlsml olugtu'r n
5 parcalara aywmast ve bir parcamin diger

Ogrencilerin anahtar kelime ve cagristirdigi
kelimeyi birlikte ciimle i¢inde kullanmalari
istenir. [Buldugunuz iligkilendirme
kelimeleriyle, anahtar kelimeleri birlikte
climle i¢inde kullanin.] (MEB, 2006: 185)

parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu agiklamas: istenmistir. (EK 1/4)
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Yer kabugu, okyanus, Diinya, jeotermal
kaynak, fosil, yer iistii suyu, kayag, fosil
yakit, paleontoloji, maden, dogal anat,
teknoloji, toprak, su, maden yatagi, akarsu,
yer alti suyu, sicak su kaynaklari, erozyon
gibi bu iinitede gecen kelime ya da kelime
gruplarindan 6 (alt1) tanesini segerek uygun
bir kavram haritasi olusturunuz.

(MEB, 2006: 185)

COZUMLEME  Ogrenciden isaret edilen
soruda parcalart birbiri ile, genel yapt veya
amacla  biitiinii  olusturan  parcalar

icerisinden ayirma ya da ortaya cikarmasi
istenmistir. (EK 1/4)

Yer kabugunda bulunan ana maddeler ve bu
maddelerin hayatimizdaki yeri hakkinda bir
paragraf yazimiz. (MEB, 2006: 185)

YARATMA  Ogrenciden ad1 gegen soruda
ogeleri biitiinlesik ve islevsel bir biitiin

olusturacak sekilde bir araya getirmesi
istenmistir. (EK 1/6)
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EK 3.

7. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETIM PROGRAMI'NDAKI UNITELERDE YER
ALAN SORULARIN YBT'NIN BIiLISSEL SUREC BOYUTUNA GORE iNCELENMESIi

7. Simf Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programm'ndaki (MEB, 2006) 1. Unite icinde Yer Alan
Sorularmn YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Fiziksel (mekanik) sindirim, kimyasal
sindirim, tiikiirik, yutak, mide, besinler,
incebagirsak,  kalinbagirsak,  karaciger,

pankreas” kelimelerinin kullanilacagi bosluk
doldurmali bir paragraf tahtaya yazilir,

HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen

soruda sunulmus materyalle sinirli uzun

1 E’;Sel&l;(;?i) tagtilscljliﬁ?nk dli):ril;r;slglr ’ s[|Fnl§:1r(|Snil siireli bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
tikiiriik, yutak, mide, besinler, incebagirsak, (EK1/L1)
kalinbagirsak, karaciger, pankreas”
kelimelerini kullanarak tahtadaki paragrafin
bosluklarini doldurun.] (MEB, 2006: 192)
HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gecen soruda
. 9 . sunulmus materyalle stmirli uzun siirveli
2 Kim daha hizli? (MEB, 2006: 194) bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
(EK 1/1.1)
3 Bu maddeler viicudumuzda nerelerde HATIRLAMA .. Ogrenmden .1f.ad§=:. e-dll'en
iiretilir? (MEB, 2006: 194) soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
) ’ ’ erigmesi istenmistir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA  Ogrenciden ilgili soruda
dE i o . sunulmus materyalle stmirli uzun siireli
4 | Tatalabildiniz mi? (MEB, 2006: 195) bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)
HATIRLAMA  Ogrenciden bu  soruda
5 Hangi maddeleri tanmimak daha kolaydi? | sunulmus materyalle simirli uzun siireli
(MEB, 2006: 195) bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)
HATIRLAMA  Ogrenciden bu  soruda
6 Hangi maddeleri tanimak zordu? | sunulmus materyalle simirli uzun siireli

(MEB, 2006: 195)

bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)
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Arkadaglarinin  agzina bu yiyeceklerden
birer tane vererek tattiklarinin hangi yiyecek
oldugunu sorar. [A§zimiza  verdigim
yiyecegin ne oldugunu soyler misin?]
(MEB, 2006: 196)

HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulmus materyalle simrli uzun
siireli bellekte ki bilgiyi bulmas: istenmistir.
(EK 1/1.1)

Uyurken g¢evrenizi algilayabiliyor musunuz?
(MEB, 2006: 197)

HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
sunulmus materyalle stnirll uzun siireli
bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.

(EK 1/1.1)

Yediginiz besinlere ne oldugunu hi¢ merak
ettiniz mi? (MEB, 2006: 197)

HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gecen soruda
uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)

10

Verilen sozciikleri kullanarak "Sandvigime
ne oldu?” sorusuna cevap olusturacak
sekilde asagidaki paragrafta bos olan yerleri
doldurunuz. (MEB, 2006: 198)

HATIRLAMA  Ogrenciden bu  soruda
sunulmus materyalle stmirli uzun siireli
bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.

(EK 1/1.1)

11

Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde guatr
hastaligr ile ilgili olan i¢ salgi bezi ve
hormon verilmistir? (MEB, 2006: 201)

HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda
sunulmus materyalle stmirli uzun siireli

bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)

12

Yukaridaki ~ kutucuklarim  hangilerinde
ciicelik — devlik ile ilgili olan i¢ salgi bezi ve
hormon verilmistir? (MEB, 2006: 201)

HATIRLAMA Ogrenciden adi gegen soruda
sunulmus materyalle stmirli uzun siireli
bellekte ki bilgiyi bulmas istenmistir.

(EK 1/1.1)

13

Duyu organlarimizla ilgili asagida verilen
climlelerdeki bosluklar1 uygun kavramlarla
doldurunuz. (MEB, 2006: 202)

HATIRLAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
erismesi istenmigtir. (EK 1/1.2)

14

Bu kavramlari, harfler ¢izelgesinde yatay,
dikey ve c¢apraz siitunlarda bularak
isaretleyiniz. (MEB, 2006: 202)

HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulmus materyalle simirli uzun
siireli bellekte ki bilgiyi bulmas: istenmistir.
(EK 1/1.1)

15

Asagidaki “Viicudumuzda Sistemler”
kavram haritasindaki bosluklara, verilen
kavramlardan uygun olanlarim yerlestiriniz.

(MEB, 2006: 203)

HATIRLAMA  Ogrenciden isaret edilen
soruda sunulmus materyalle sinirli uzun
siireli bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)

16

Yukaridaki kutucuklarin  hangilerinde i¢
salgi bezleri verilmistir? (MEB, 2006: 201)

HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
sunulmus materyalle stmirli uzun siireli
bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.

(EK 1/1.1)
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17

Yukaridaki  kutucuklarin hangilerinde
hormonlar verilmistir? (MEB, 2006: 201)

HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
sunulmus materyalle stmirli uzun siireli
bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.

(EK 1/1.1)

18

Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde seker
hastaligr ile ilgili olan i¢ salgl bezi ve
hormonlar verilmistir? (MEB, 2006: 201)

HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda
sunulmus materyalle stmirli uzun siireli
bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.

(EK 1/1.1)

19

Asagida birbiri ile baglantili Dogru / Yanlis
tipinde ifadeler igeren tanilayici dallanmis
aga¢ tekniginde bir soru verilmistir. a.
ifadesinden baglayarak her Dogru yada
Yanlis cevabiniza gore ¢ikislardan sadece
birisini igaretleyiniz. (MEB, 2006: 199)

HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
sunulmus materyalle stmirli uzun siireli
bellekte ki bilgiyi bulmas istenmistir.

(EK 1/1.1)

20

I. Bosaltim sistemi kanin atik maddelerden
arinmasint  saglar. II. Deri, akcier ve
karaciger bosaltim sistemine yardimcidir.
III. Uzun stire tutulan idrar, bobrek taslarinin
olusumuna neden  olur.  Yukaridaki
bilgilerden hangisi veya hangileri dogrudur?
(MEB, 2006: 200)

HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
erismesi istenmigtir. (EK 1/1.2)

21

Ogretmen ogrencilere giinliik hayatlarinda
diisinmeden hizla hangi olaylara tepki
verdiklerini  sorar.[Gunliik  hayatinizda
diisinmeden hizla hangi olaylara tepki
verirsiniz?] (MEB, 2006: 194)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
ornek vermesi, ézel bir ornek veya genel bir

kavramin ornegini veya prensibi bulmasi
istenmistir. (EK 1/2.2)

22

Korktugunuzda yada heyecanlandiginizda
viicudunuzda ne gibi degisimler olur?
(MEB, 2006: 194)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
ornek vermesi, ézel bir ornek veya genel bir

kavramin ornegini veya prensibi bulmasi
istenmistir. (EK 1/2.2)

23

Sindirilen ve sindirilemeyen besinlere ne
olur? (MEB, 2006: 197)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

24

Yedigim besinlere neler oluyor?
(MEB, 2006: 192)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapuandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)

25

Nasil tat alinz? (MEB, 2006: 195)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)

26

Yataktan kalkip banyoya elinizi, ylizlinizi
yikamaya giderken hangi sistemleriniz
devreye girdi? (MEB, 2006: 197)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda bilgiyi bir
temsil veya ifade biciminden baska bir temsil
veya ifade bicimine doniistiirebilmesi
istenmistir. (EK 1/2.1)
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Sizce biitiin bunlar1 algilamanizi saglayan

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda

27 sistem ve yapilariniz nelerdir? . .
(MEB, 2006: 197) ctkarum yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)
Kahvalti yaparken  hangi sistemleriniz ANLAMA Ogrenmdep .afh geeen soruda
28 devreye girdi? (MEB, 2006: 197) acitklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
ye girdi: ' ' yapiulandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden isaret edilen soruda
Kapagin kalemin 6niinde mi, arkasinda mu | karsilastirma yapmas, iki veya daha fazla
29 | oldugunu anlayabiliyor musunuz? nesne, olay, fikir, problem veya durum
(MEB, 2006: 195) arasindaki farklhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
Karninizin aciktigini hissetmenize neden ANLAMA Ogren01d.e n z.idl_g.egen soruda
30 olan nedir? (MEB, 2006: 197) actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
' ' ' yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
Biitiin bu etkinlikleri yerine getirebilmeniz | ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
31 | igin gerekli enerjiyi viicudunuz nasil saglar? | yapmasu, bilgiyi zihinsel olarak
(MEB, 2006: 197) yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda yeni
32 Bana neler oldu? (MEB, 2006: 196) bilgiyi, var olan semalar ve bilissel sistemle
biitiinlestirmesi istenmistir. (EK 1/2)
Alkol ve sigaranm viicudumuza ne gibi | ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
33 | zararli etkilerinin olabilecegini agiklayiniz. | actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
(MEB, 2006: 202) yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
Ek mek, ma?“.l - et, domates ile hazirladigimiz ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
bir sandvici(ekmek arasi, lavag vb.) oo
34 en s . actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yediginizde bu yiyeceklere ne olur? apilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
(MEB, 2006: 192) yap Sur. '
COZUMLEME Ogrenciden isaret edilen
Hangi 6grenci besinleri en kolay tamidi? |soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
35 Neden? [Ogren.cinin. besinleri  kolay | olusturan parcalara ayirmasi ve bir parcanin
tanimasinin nedeni nedir?] diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin
(MEB, 2006: 195) nasu oldugunu aciklamasi istenmistir.
(EK 1/4)
Gorme igitme engelli insanlarin
k%rsullasabll.ec'ekl'erl zorluklar ~hakkindaki COZUMLEME  Ogrenciden isaret edilen
diistincelerini  iceren bir kompozisyon .
i . .. soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
36 |yazarlar. [GOrme isitme engelli insanlarin . .
derece uygun veya islevsel oldugunu

karsilagabilecekleri  zorluklar hakkindaki
diislincelerini igeren kompozisyon yazin|
(MEB, 2006: 196)

belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
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7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 2. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
iLGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Asagida Dbasit makinelerden olugsan bir
sistemin sekli verilmistir. Sekil {izerinde
I'den 6'ya kadar rakamlar bulunmaktadir.

HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulmus materyalle simrll uzun

1 Her bir rakamin hangi basit makineyi temsil | siireli bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
ettigini kutular i¢ine yaziniz. (EK 1/1.1)
(MEB, 2006: 213)
HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
2 Basit makineleri tantyor muyuz? | sunulmus materyalle simirli uzun siireli
(MEB, 2006: 213) bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)
Asagidaki bulmaca igindeki kavramlari HATIRLAMA. ~ Ogrenciden —ifade " edilen
. soruda sunulmus materyalle sinirli uzun
3 bularak kavram haritasinda uygun yerlere | .. " .. . . S
o . siireli bellekte ki bilgiyi bulmas: istenmistir.
yerlestiriniz. (MEB, 2006: 212) (EK 1/1.1)
Esneklik potansiyel enerjisi nelere baglidir? ANLAMA Og_r er_lc_lden bl_l §OrUda agiklama
4 (MEB, 2006: 209) yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
' ' yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Cekim potansiyel enerjisi nelere baglidir? ANLAMA Og_r eI_lc_1den bl.l §oruda agiklama
5 (MEB, 2006: 209) yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
' ' yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
6 Mancinik bir yay midir? (MEB, 2006: 207) | verilen bilgilerden hareketle genellemeye
ulasmasi istenmistir. (EK 1/2.5)
Asagidaki tabloda belirtilen basit | ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
7 makinelerin her birinin kullanildig1 yerlere | genel bir kavram ya da ilkeye ézel bir ornek,
en az iki 6rnek veriniz. (MEB, 2006: 214) ya da durum bulmasi istenmistir. (EK 1/2.6)
ANLAMA  Ogrenciden  bu  soruda
Hangi durumda daha kolay yukar: ¢ikaririz? karsilastirma_y apmast, iki veya daha fazla
8 nesne, olay, fikir, problem veya durum

(MEB, 2006: 214)

arasindaki farkliliklart ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
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Ornek olarak verdiginiz basit makinelerin
hayatimizi nasil kolaylastirdiklarini
belirtiniz. (MEB, 2006: 214)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

10

Sistemde ne gibi degisiklikler yapilmig
olabilir? (MEB, 2006: 215)

ANLAMA  Ogrenciden bu soruda verilen
bilgilerden mantkl bir sonuca varmast
istenmistir. (EK 1/2.5)

11

Hangi kuvvet is yapar? (MEB, 2006: 213)

UYGULAMA Ogrenciden bu soruda islemi
bilinen bir goreve uygulamasi istenmistir.
(EK 1/3.1)

12

Enerji ile siirtinme kuvveti arasindaki
iliskiyi yorumlayiniz. (MEB, 2006: 215)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olugturan
parcalara ayirmast ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)

13

Ciftci  kayayr daha  kolay  hareket
ettirebilmek i¢in kaldiraci nasil
kullanmalidir? (MEB, 2006: 215)

COZUMLEME  Ogrenciden isaret edilen
soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
olusturan parcalara ayirmasi ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin

nasil oldugunu ac¢iklamasi istenmistir.
(EK 1/4)

14

En fazla is hangi durumda yapilmis olur?
(MEB, 2006: 214)

COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
sunulan materyalin iligkili bilgiden iliskisiz
bilgiyi ya da onemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden
aywrmasi istenmistir. (EK 1/4.1)

15

Daha  kolay nasil  hareket ettirir?
(MEB, 2006: 215)

COZUMLEME  Ogrenciden isaret edilen
soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
olusturan parcalara ayirmasi ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin
nasil oldugunu aciklamast istenmistir.

(EK 1/4)

16

Hangi durumda wuygulanan kuvvet is
yapmaktadir? (MEB, 2006: 214)

COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara ayirmast ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)

17

Hangi durumda en fazla i yapariz?
(MEB, 2006: 208)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara ayirmast ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
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18

Ogrenciler, ayni siiratle hareket eden bazi
cisimleri  durdurmanin neden tehlikeli
olabilecegi sorusuna cevap aramak igin
tahminlerde bulunur [Aymi siiratle hareket
eden bazi cisimleri durdurmanin neden
tehlikeli olabilecegini tahmin ediniz. ]

(MEB, 2006: 208)

COZUMLEME Ogrenciden adi1 gecen soruda
sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi analiz
etmesi istenmistir. (EK 1/4)

19

Kinetik enerjide neden azalma oldu?
(MEB, 2006: 211)

COZUMLEME Ogrenciden ad1 gecen soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara aywrmast ve bir parcanin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)

20

Bir cisim asagidaki resimlerde goriildigii
gibi l¢ farkli yolla aym yiikseklige
cikarilmak isteniyor. Resimlerde verilen
durumlart inceleyerek bu cismi yukan
¢ikarmak i¢in hangi durumda en az kuvvet
harcayacaginizi  nedenleri ile  birlikte
tartisiniz. (MEB, 2006: 214)

COZUMLEME Opgrenciden ad1 gegen soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara ayirmast ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)

21

Neden daha az yol ald1? (MEB, 2006: 215)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara ayirmast ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
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7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 3. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Ampermetre olan 6grencinin gdrevi nedir?

HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda

1 . uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
(MEB, 2006: 228) istenmistir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gecen soruda
2 Elektrik akimi nedir? (MEB, 2006: 220) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)
) ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
3 Ureteg gercek devrede neyi saglar? | yeni bilgilerle daha once edinilmis olunan
(MEB, 2006: 227) bilgiler arasinda baglar olusturma, kendi
ciimleleriyle actklamasi istenmistir. (EK 1/2)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
4 Neler gozlemledik, paylasmaya hazir miy1z? | yeni bilgilerle daha énce edinilmis olunan
(MEB, 2006: 227) bilgiler arasinda baglar olusturma, Kendi
ciimleleriyle aciklamasi istenmistir. (EK 1/2)
5 Sirt sirta veren iki Ogrenci etkinlikte ne ﬁoljzl;lﬁll\frsast ve;(;lger rfncbl?renbilgz; di;::ﬁi
r) . $
yapryor? (MEB, 2006: 227) ¢evirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
6 Sirt sirta veren iki 6grencinin gorevi nedir? | ANLAMA Ogrenciden bu  soruda
(MEB, 2006: 227) yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
7 Hangisi daha parlak ? (MEB, 2006: 224) nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
Anahtar gorevi olan Ogrencinin “kapali” | ANLAMA Ogrenciden bu  soruda
8 demesiyle devrede nasil bir degisiklik | yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
gbzlemlenir? (MEB, 2006: 227) cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
Asagida verilen iki devreyi kurarak her iki | ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
devre arasindaki akim, potansiyel ve | karsilastirma yapmasi, iki veya daha fazla
9 lambalarin parlakligi gibi degiskenlere gore | nesne, olay, fikir, problem veya durum

benzerlik ve farkliliklar1 yaziniz.
(MEB, 2006: 223)

arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.5)
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Anahta}r gorevi  olan ogrencinim v.a.gﬂ? ANLAMA Ogrenciden bu soruda
10 |demesiyle devrede mnasil bir degisiklik yorumlamast, verilen bir bilgiyi digerine
. . () . y
gbzlemlenir? (MEB, 2006: 227) cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
11 Gergek devrede “agik devre” kavramini nasil | yeni bilgilerle daha once edinilmis olunan
tanimlarsimiz? (MEB, 2006: 227) bilgiler arasinda baglar olusturma, kendi
ciimleleriyle aciklamas istenmistir. (EK 1/2)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
12 Gercek devrede “kapali devre” kavramini | yeni bilgilerle daha once edinilmis olunan
nasil tammlarsimiz? (MEB, 2006: 227) bilgiler arasinda baglar olusturma, kendi
ciimleleriyle aciklamasi istenmistir. (EK 1/2)
Basit devre kismindaki etkinlikte daireye | ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
13 |yerlestirilen  Ogrenciler neyi  saglar? | yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
(MEB, 2006: 227) cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
14 Direng, gercek devrede neyi saglar? | yeni bilgilerle daha once edinilmis olunan
(MEB, 2006: 227) bilgiler arasinda baglar olusturma, kendi
ciimleleriyle actklamasi istenmistir. (EK 1/2)
Bu devreyi aile gibi diisiinlirsek, bu ailede | ANLAMA Ogrenciden bu  soruda
15 | tanimlanan elemanlar nelerdir? yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
(MEB, 2006: 228) cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
Etkinlikteki ~ rollerin  gergek  duruma | karsilastirma yapmasi, iki veya daha fazla
16 | benzeyen, benzemeyen yonlerini listeleyin. | nesne, olay, fikir, problem veya durum
(MEB, 2006: 228) arasindaki farkliliklart ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
Elektriklenen cisimler birbirlerine COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda bir
< yapida yer alan elemanlarin ne derece
17 dokunduruldugunda acaba nasil davranir? . . .
(MEB, 2006: 219) uygun veya islevsel olduklarint belirlemesi
' ’ istenmistir. (EK 1/4.2)
COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda bir
18 Acaba hangi durumlarda lamba séner? yapida yer alan elemanlarin ne derece
(MEB, 2006: 220) uygun veya islevsel olduklarini belirlemesi
istenmistir. (EK 1/4.2)
COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
Devrede yanar durumda bulunan bir | ¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
19 ampuliin uglarina paralel olarak bir baglanti | parcalara ayirma ve bir parcamin diger

kablosu dokunduruldugunda ne olmasini
beklersiniz? (MEB, 2006: 222)

parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
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20

Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplardan her
biri asagidaki resimde goriilen etkinligi,
farkli maddeler (¢ivi yerine tahta, cam,
plastik ¢ubuk vb.) de kullanarak yapmaya
calisir. Her denemeden once gruplarin
aliminyum folyonun hareketi hakkinda
tahminleri tahtaya ¢izilen bir tabloya
kaydedilir. Daha sonra her bir grubun
tahminleri test edilir. Tahminlerden hareketle
maddelerin 6zellikleri hakkinda genel bir
sonuca varilir. [Tahminlerinizi tabloya
kaydederek, tahminleriniz hakkinda genel bir
sonuca variniz.] (MEB, 2006: 223)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara ayirma ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamasi istenmistir. (EK 1/4)

21

Yukarida bir elektrik devresi verilmistir. Bu
devreye asagidaki gosterildigi gibi farkli
sekillerde kablolar eklenmis ve yeni
durumlar igin yorumlar belirtilmistir. Buna
gore belirtilen yorumlara katilip
katilmadiginizt nedenleri ile agiklaymiz.
(MEB, 2006: 224)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara ayirma ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamasi istenmistir. (EK 1/4)

22

Asagidaki elektrik devrelerindeki ozdes
lambalar1 parlakliklarina gore siralayiniz ve
sebeplerini aciklaymiz. (MEB, 2006: 224)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara aywrma ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamasi istenmistir. (EK 1/4)

23

Ogrenciler, elektrik akimi olusmasi icin
kapali devre olmasi gerektigi kosulunu
ogrenmek, kapali ve agik devre kavrami
arasindaki farki agiklamak ve basit elektrik
devresini tanimlamak i¢in asagidaki rol
oynama etkinligini  gerceklestirir.  Bu
etkinligin gercek duruma benzeyen ve
benzemeyen yonlerini belirler.

(MEB, 2006: 225)

COZUMLEME  Opgrenciden bu soruda
sunulan materyalin iliskili bilgiden iliskisiz
bilgiyi ya da énemli bilgiyi énemsiz bilgiden
aywrmasi istenmistir. (EK 1/4)

24

Sirt sirta veren iki Ogrencinin daireyle
iligkisinin kesilmesinin devreye etkisi nedir?
(MEB, 2006: 227)

COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda bir
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara ayirma ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu agiklamas istenmistir. (EK 1/4)

25

Daireyi olusturan ogrencilerden birinin
¢ikmasiyla ne olur? (MEB, 2006: 227)

COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara aywrma ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamasi istenmistir. (EK 1/4)
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7. Smuf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 4. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
o HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
2
1 5\1;: Egoglgéél e;gcé; doniiyor’ uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ’ istenmistir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
2 Bilesik nedir? (MEB, 2006: 239) siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
" o . soruda sunulmus materyalle stmirll uzun
3 Gozlemlerinizi yazin. (MEB, 2006: 243) siireli bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
(EK 1/1.1)
HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda
Lo " . sunulmus materyalle simirli uzun siireli
4 Hangileri iyondur? (MEB, 2006: 246) bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)
HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
" . sunulmus materyalle simirli uzun siireli
5 Ampul ne zaman parlak? (MEB, 2006: 242) bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
(EK 1/1.2)
Asagdaki karisimlar: inceleyerek HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
6 Szlemlerinizi tablova kavdediniz soruda sunulmus materyalle stmirll uzun
%MEB 2006: 243) ya kay ' siireli bellekte ki bilgiyi bulmas: istenmistir.
' ' (EK 1/1.1)
HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
7 Gozlemlerinize dayanarak tabloyu | soruda sunulmus materyalle stmirli uzun
doldurunuz. (MEB, 2006: 243) siireli bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
(EK 1/1.1)
Maddeler hangi elementlerden olusmustur? | ANLAMA Ogrenciden bu soruda genel bir
8 ( MEB, 2006: 231) kavram ya da ilkeye ozel bir ornek, ya da
durum bulmasi istenmistir. (EK 1/2.2)
Suda seker ¢oOziindiigii halde neden iyon ANLAMA Og_repc_lden bl.l §oruda agtklama
9 yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak

olusmaz? (MEB, 2006: 242)

yapulandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
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Cozelti ve adi karisim i¢in genel-gecer birer

ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
yeni bilgilerle daha énce edinilmis olunan

10 | tanm yazimz. (MEB, 2006: 243) bilgiler  arasinda  baglar  olusturmasi
istenmistir. (EK 1/2)
Hangileri molekiiler yapili elementtir? ANI.‘AMA Ogrencu%en bu 50 ruda bir seyin
11 (MEB, 2006: 246) belli bir gruba ait oldugunu tanimasi
’ ) istenmistir. (EK 1/2.3)
Hangileri ¢cok atomlu iyondur? ANI._AMA Ogrencu%en bu Sf) ruda bir seyin
12 (MEB, 2006: 246) belli bir gruba ait oldugunu tanimasi
' ) istenmistir. (EK 1/2.3)
Hangileri tek atomlu iyondur? ANI.‘AMA Ogrenc@en bu 59 ruda bir seyin
13 (MEB, 2006: 246) belli bir gruba ait oldugunu tanimasi
' ) istenmistir. (EK 1/2.3)
Hangilerinde iyonik bag vardir? ANI'_AI\/.IA Ogrencu%en bu Sf)ruda bir seyin
14 (MEB, 2006: 246) belli bir gruba ait oldugunu tanimasi
' ) istenmistir. (EK 1/2.3)
Hangi tip maddelerin molekilii olur? ANI.JAN.[A Ogrenc1flen bu svoruda bir seyin
15 (MEB, 2006: 239) belli bir gruba ait oldugunu tanimasi
' ) istenmistir. (EK 1/2.3)
Yemek ne zaman tuzlu olur? AN.L AMA. . Ogrenciden adi gegen soruda
16 (MEB, 2006: 241) verilen bilgilerden mantikli bir sonuca
' ' varmasi istenmistir. (EK 1/2.5)
ANLAMA  Ogrenciden bu soruda verilen
17 | Kagida ne oldu? (MEB, 2006: 233) bilgilerden mantikli bir sonuca varmast
istenmistir. (EK 1/2.5)
Atomlar elektronlarint vermezse ne olur? ANLAMA Ogr_en_mfien bu_ s_oruda agiklama
18 (MEB, 2006: 238) yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
' ' yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
19 | Goriintimlerini ¢izin. (MEB, 2006: 243) soruda islemi bilinen bir géreve uygulamasi
istenmistir. (EK 1/3.1)
COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
20 parcalara aywrma ve bir parcamin diger

Coziinme nasil oluyor? (MEB, 2006: 240)

parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamasi istenmistir. (EK 1/4)
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Elektronlar nasil ayr1 durur?

COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda bir
yapida yer alan elemanlarin ne derece

21 (MEB, 2006: 233) uygun veya iglevsel olduklarint belirlemesi
istenmistir. (EK 1/4.2)
COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
22 | Cozen madde hangisi? (MEB, 2006: 240) | 301Uda sunulan materyalin iliskili bilgiden
iliskisiz bilgiyi ya da onemli bilgiyi onemsiz
bilgiden ayirmasi istenmistir. (EK 1/4.1)
COZUMLEME Ogrenciden ad1 gegen
soruda sunulan materyalin iliskili bilgiden
23 | Coziinen madde hangisi? (MEB, 2006: 240) | iligkisiz bilgiyi ya da onemli bilgiyi 6nemsiz
bilgiden ayirmasi istenmistir. (EK 1/4.1)
COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
24 Acaba atomlar gercekten boyle i¢i dolu goiul?limesh :nn;lteryah bk.:zndts:‘m :l}:{gtgr * ’;
kiireler seklinde midir? (MEB, 2006; 233) ~ |Parcatara aywma ve BHIr par¢anin dige
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamasi istenmistir. (EK 1/4)
Ogrencilerden asagidaki kavram haritasinda
bos olarak verilen bdliimleri doldurarak
kavramlar arasindaki iliskileri yazmalar1 ve | COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
25 kavram  haritasim  diiz  metin  haline | soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
cevirmeleri istenir. [Asagidaki kavram |derece wuygun veya islevsel olduklarin
haritasinda bos olarak verilen boliimleri | belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
doldurarak kavramlar arast iligkileri diiz
metin halinde yaziniz.] (MEB, 2006: 245)
COZUMLEME  Opgrenciden ifade edilen
26 Iyot alkolde, NaCl’ de suda ¢&ziiniince neler | soruda sunulan materyalde kendini gésteren
oluyor? (MEB, 2006: 240) bakis agisini, yanlhiliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
Neden ¢ozelti veya adl karisim olarak materyali, onu o.lugtt.tran lelmlam.z ayrrmast
27 . ve kistmlarin birbiri ve materyalin biitiinii
smiflandirdimz? (MEB, 2006: 243) . s e e . g
ile nasil bir iligki icinde oldugunu
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4)
Ogretmen, bir kat1 element ve sodyum kloriir | COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
tipi bir bilesik modeli veya resmi iizerinde, | soruda sunulan materyalde kendini gisteren
28 Ogrencilere, her iki oOrgiide ka¢ tip atom | bakis acisini, yanliliklari, degerleri ve niyeti

bulundugunu sorar. [Her iki orgiide kag tip
atom bulunur?] (MEB, 2006: 231)

belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
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Asagida verilen ¢ozelti 6rnekleri i¢in Tablo

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulan materyalin parcalarim,

29 1’deki oOrnege uygun olarak ilgili yerleri e g are e s .
. konuyla iligkili ya da iliskisiz seklinde
doldurunuz. (MEB, 2006: 244) ayirmasi istenmistir. (EK 1/4.1)
COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
30 Coziinme ne zaman hizlantyor? soruda sunulan materyalde kendini gésteren
(MEB, 2006: 240) bakis acgisini, yanhliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
COZUMLEME Ogrenciden ad1 gegen
31 Hangi besinde ne kadar seker var? soruda sunulan materyalin parcalarin,

(MEB, 2006: 241)

konuyla iligkili ya da iliskisiz seklinde
ayirmasi istenmistir. (EK 1/4.1)
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7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 5. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siirec Boyutuna Gére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

SORU | SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMES] ILE
NO ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
Isik hakkinda ne 6grenmistik? HATIR.I.'AMA OgreI}C} de'n. ad} gegen s'oruda'
1 (MEB, 2006: 250) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ) istenmistir. (EK 1/1.2)
Isitin vavilmasi nasil edsterilir? HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
2 (iAgEByzgoa- 250) £ : siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ) istenmistir. (EK 1/1.2)
Istk madde ile etkilestiginde neler olabilir? HATIR.],“ AMA OgreI}C}de‘n. ad.l geeen s'oruda'
3 (MEB, 2006: 250) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ) istenmistir. (EK 1/1.2)
HATIRLAMA Ogrenciden adi gegen soruda
4 Isik nasil yayiliyor? (MEB, 2006: 250) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
istenmistir. (EK 1/1.2)
Yukaridaki  fotograflarda, yiice Onder
Atatiirk, savaslarda ordumuzu yonetirken | HATIRLAMA Ogrenciden ad1 gecen soruda
5 goriilmektedir. Fotograflari dikkatle | sunulmus materyalle smmirli uzun siireli
inceleyerek  fotograflardaki optik araglari | bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
bulunuz. (MEB, 2006: 263) (EK 1/1.1)
Cisimler nasil renkli goriiniir? ANLAMA Ogrencu_ler_l a dl. gegen soruda
6 (MEB, 2006: 248) actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
' ) yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
7 Isik nasil kiriliyor? (MEB, 2006: 248) actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapuandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
L . ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
?
8 I kim lartyor? (MEB, 2006: 261) ctkarum yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)
ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
S - karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
2
9 Hangisi 15181 en ok sogurur? nesne, olay, fikir, problem veya durum

(MEB, 2006: 256)

arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
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Cisimleri gorerek birbirinden nasil ayirt

ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama

10 . . yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
?
ederiz? (MEB, 2006: 252) yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda aciklama
11 | Gokyiizii neden renkli? (MEB, 2006: 252) yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
yapiandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Gékviiziiniin renei neden mavidir? ANLAMA Ogrenciden bu soruda aciklama
12 (MEYB 2006- 252’0’) : yapmas,  bilgiyi  zihinsel  olarak
' ' yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
13 Gilin batiminda gokyiiziindeki kizilligin ;\;’I;;EZIA Obgillr;;cilden I;lilhﬁ;z;ia aagg’gﬁ
H H f? . ¢d
sebebi nedir? (MEB, 2006: 252) yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Denizler neden mavi ebriiniir? ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
14 | (VEB, 2006: 25) £ ' yapmasi,  bilgiyi  zihinsel  olarak
' ' yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
15 | Isik nasil kirthyor? (MEB, 2006: 252) yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
< ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
2

16 Mercekler ls%gl nasil kurtyor? actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak

(MEB, 2006: 254) yap gy
' ’ yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Merceklerle neler yapabiliriz? ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
17 ) ' actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
(MEB, 2006 255) yap gy
' ’ yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden ilgili soruda
18 | Deneyi nasil yapacagim? (MEB, 2006: 256) | aciklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Asagidaki  mercekleri ince ve kalin ?E;IA’I;/IA ’ggrenlc,:lcll;rll. 2(11; kget(;en rslorudf;

19 | kenarli mercekler olarak gruplandiriniz. ytama yapmast, Dt o kategoriye ai
(MEB, 2006: 262) bir seyi agiklamas istenmistir. (EK 1/2.3)

20 Isik, maddeleri 1sitabilir mi? ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
(MEB, 2006: 250) ctkarum yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)
Cesitli renklerdeki cisimlerin renkli 1siklar . .
altinda nasil goriindiiklerini gézlemleyiniz ve %JYG%JLA.I\/.IA Ogr.enmd?n adi gegen soruda

21 islemi  bilinen bir goreve uygulamast

asagidaki tabloyu doldurunuz.
(MEB, 2006: 259)

istenmistir. (EK 1/3.1)
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Asagidaki sekilde I. ortamdan II. ortama
gegen 151k 1s1nlart goriilmektedir. Buna gore

UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
soruda bir yontemi verilen bir durumda;

22 iki ortamin yogunluklarin1 karsilastiriniz. verilen bir islemi ve og('emlen. l?tr bilgiyi
(MEB, 2006: 260) kullanma ve uygulamasi istenmistir.
(EK 1/3)
Uygun malzemeler kullanarak resimdeki gibi UYGUITAM{% e OgreI:ICId? n ifade edilen
23 bir giines ocag! yapiniz. (MEB, 2006: 258) .soruda. t;lemt bilinen bir goreve uygulamasi
) ’ ’ istenmistir. (EK 1/3.1)
Ocagi kullanarak bir yiyecegi pisiriniz. UYGUITAM[.% L Ogrel.lmd? n ifade edilen
24 (MEB, 2006: 258) .Soruda. ts.lemt bilinen bir goreve uygulamasi
' ) istenmistir. (EK 1/3.1)
Cesitli renklerde renk filtreleri kullanarak | UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
25 | renkli 151k demetleri elde ediniz. soruda islemi bilinen bir goreve uygulamasi
(MEB, 2006: 259) istenmistir. (EK 1/3.1)
Tahminlerin ettiginiz gelen ve kirilan 1sinlari UYGULA.MA.. O.grenc.l den .1fade edilen
26 kutulara ¢izerek gosteriniz. Son.]da bl.r )')tmte{m vef’flen .blr d'urur.nd'a;'
(MEB, 2006 261) verilen bir igslemi ve ogrenilen bir bilgiyi
' ' kullanma ve uygulamasi istenmistir.
(EK 1/3)
iki adet ince kenarli mercek, 2 adet karton | UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
27 |rulo, yapistirict ve makas kullanarak bir |soruda islemi bilinen bir goreve uygulamasi
teleskop modeli yapimiz. (MEB, 2006: 262) | istenmistir. (EK 1/3.1)
COZUMLEME  Opgrenciden bu soruda
Igik hangi ortamdan gelmis? ¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
28 (MEB, 2006: 253) parcalara aywrma ve bir parcamin diger
' ' parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamasi istenmistir. (EK 1/4)
COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
Gézlerimiz yaniliyor mu? coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
29 (MEB, 2006: 253) ’ parcalara ayirma ve bir parcamin diger
' ' parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu agiklamas istenmistir. (EK 1/4)
Koyu renkli cisimler mi yoksa acik renkli COZUMLEME , Ogrenciden bu  soruda
30 | cisimler mi 15181 daha iyi sogurur? flfnu.lfm matery.a .lm. p argala.rlm, konuyla
(MEB, 2006: 256) {ll.}‘klll. ya da iliskisiz seklinde aywrmast
' istenmistir. (EK 1/4.1)
Asagida, beyaz 1s1kla aydinlatilan bir yiizeye | COZUMLEME ~ Ogrenciden bu  soruda
gelen ve ylizeyden yansiyan isinlar temsil | ¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
31 eden bir ¢izim goriilmektedir. Cizimde | parcalara ayirma ve bir parcamin diger

goriilen fiziksel olaylar1 yorumlayniz ve
ylizeyin rengini tahmin ediniz.
(MEB, 2006: 259)

parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
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32

Bilinmeyen bir optik ara¢ {izerine 151k
demetleri gonderilmis ve asagidaki gibi
kirildiklar1 gézlemlenmistir. Gelen ve kirilan
isinlart  gézlemleyerek her kutudaki optik
araci tahmin ediniz. (MEB, 2006: 261)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara aywrma ve bir parcanmin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil
oldugunu aciklamas istenmistir. (EK 1/4)

33

Burak “Koyu renkli cisimler 15181, agik renkli
cisimlere gore daha iyi sogurur.” hipotezini
test etmek igin bir deney diizenegi
kuracaktir. Bunun i¢in en uygun deney
diizenegi asagidakilerden hangisidir?
Cevabinizin nedenini ac¢iklayiniz.

(MEB, 2006: 257)

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda ¢doziimlemesi, materyali kendisini
olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin

nasil oldugunu aciklamast istenmistir.
(EK 1/4)

34

Goriinmez bir cisim nasil olmali1?
(MEB, 2006: 252)

YARATMA Ogrenciden soruda orijinal bir
fikir olusturmast istenmistir. (EK 1/6)

35

Kamuflaj ile bir cismi nasil gizleyebiliriz?
(MEB, 2006: 252)

YARATMA Ogrenciden soruda orijinal bir
fikir olusturmast istenmistir. (EK 1/6)
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7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 6. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrencilere bir agaca sarilip sarilmadiklari
sorulur. [Hayatimzda bir agaca sarildiniz
mi1?] (MEB, 2006: 268)

HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
erismesi istenmigtir. (EK 1/1.2)

Bu alanda meydana gelen bozulma tiiriinii
tespit ediniz. [Yakin ¢evrenizde meydana
gelen bozulma tiiriinii tespit ediniz.]

(MEB, 2006: 272)

HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulmus materyalle stmirll uzun

siireli bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
(EK 1/1.1)

Yakin ¢evrenizde bozulmanin gézlemlendigi
alan1 saptayiniz. (MEB, 2006: 272)

HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulmus materyalle stmirll uzun

siireli bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
(EK 1/1.1)

Bu alanin bozulmasinin 6nlenmesi igin
alinan tedbirler var m1 ? Agiklayiniz. [Yakin
gevrenizin  bozulmasimnin  Onlenmesi igin
alinan tedbirleri agiklayimiz. ]

(MEB, 2006: 272)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

Karadeniz Bolgesi'nde son 10 yilda sel
baskinlar1 sonucu toprak kaymasina ugrayan
yasam alanlar1  diisiinlinliz. Bu alanlara
uyum saglayabilecek canlilarin tasidiklart
ozellikleri yaziniz. (MEB, 2006: 274)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
siniflama yapmast belirli bir kategoriye ait
bir seyi actklamast istenmistir. (EK 1/2.3)

Burada  hangi  canlilar  bulunabilir?

(MEB, 2006: 267)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
verilen bilgilerden hareketle genellemeye
ulasmasi istenmistir. (EK 1/2.5)

Resimlerde gosterilen  yasam alanlarmin
ozelliklerinin ne olabilecegine, bu yasam
alanlarinda hangi bitki ve hayvanlarin
bulunabilecegine iliskin  sorular sorar.
[Resimde gosterilen yagsam alanlarinin
ozelliklerinde ne olabilecegini ve bu yasam
alanlarinda hangi bitki ve hayvanlarin
bulunabilecegini sdyleyin.]

(MEB, 2006: 267)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
verilen bilgilerden hareketle genellemeye
ulasmasi istenmistir. (EK 1/2.5)

Karadeniz Bolgesi’nde son 10 yilda sel
baskinlar1 sonucu toprak kaymasina ugrayan
yasam alanlart diislinliniiz. Bu alanlardaki
bitki ve hayvan cesitlerinin degisimini
orneklerle agiklayimiz. (MEB, 2006: 274)

ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
ornek vermesi, dzel bir ornek veya genel bir

kavramin ornegini veya prensibi bulmasi
istenmistir. (EK 1/2.2)
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En az bitki tiirine  sahip iilke | ANLAMA  Ogrenciden ad1 gecen soruda
9 asagidakilerden hangisidir? bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
(MEB, 2006: 270) baska bir temsil veya ifade bicimine
doniistiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
En ¢ok  bitki tiirine sahip iilke ANL.A MA Ofgrenmde'n 'bu' soruda bilgiyi bl.r
< . L temsil veya ifade biciminden baska bir
10 asagidakilerden hangisidir? . , L L e e . .
(MEB, 2006: 270) (emszl veya ifade bicimine doniistiirebilmesi
' ' istenmistir. (EK 1/2.1)
Agacm bolimlerinin (gdvde, k ?k’.. yapra}k) ANLAMA  Oprenciden ifade edilen soruda
bir sablonunu ¢ikararak her bolimiin dogal oo
11 . acitklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
gevreye katkisini belirtiniz. aptlandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
(MEB, 2006: 269) yap Ut '
Tabloda  verilen  bilgilere  dayanarak UYGULA.‘MA.. Qgren?lden .lfade edilen
< - NN soruda bir yontemi verilen bir durumda;
asagidaki siitun grafigini ¢iziniz. . . . e .
12 . verilen bir iglemi ve ogrenilen bir bilgiyi
(MEB, 2006: 270) . -
kullanma ve uygulamast istenmistir.
(EK 1/3)
Ogrenme etklnhl.(lermde be.l.lrtllen belli bir UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
yasam alanindaki (irmak, gol, dere, orman, . . . ,
o . soruda bir yontemi verilen bir durumda;
sulak alan, bahge vb.) gezi-gozlem-inceleme . ., . e, AR
13 e e . verilen bir islemi ve ogrenilen bir bilgiyi
etkinligi ile ilgili olarak;  Bulgularinizi . .
- LT .. . .| kullanma ve uygulamasi istenmistir.
asagidaki gibi bir tabloda diizenleyiniz. (EK 1/3)
(MEB, 2006: 271)
COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
soruda sunulan materyalde kendini gosteren
14 | Ne kadar? (MEB, 2006: 268) bakis acgisini, yanhiliklari, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
Ogretmen ot yiyen, et yiyen, hem ot hem et
yiyen hayvanlara ve bitkilere 6rnek tegkil
edecek ¢esitli canli isimlerini tahtaya yazar.
Bu isimlere insan da dahil edilmelidir.
Ogretmen, dgrencilerden tahtada yazilan bu | COZUMLEME Ogrenciden ifade edilen
canli isimlerini kiiglik kagit seritlere soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
15 yazmalarmi ister. Ogrenciler bu kagit | olusturan parcalara aywrma ve bir parcanin

seritleri kullanarak farkli besin zincirleri
olusturur. Daha  sonra  bazi  besin
zincirlerinde ortak canli olup olmadig
sorularak farkli besin zincirlerinin i¢ ige
olabilecegi besin aglar1 olusturulur. [Bazi
besin zincirlerinde ortak canli var nmudir?]
(MEB, 2006: 267)

diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin
nasi oldugunu agiklamast istenmigtir.
(EK 1/4)
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"Bugday, ot, meyve, fare, giivercin, sincap,

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen

16 | yilan, kartal, kurt, tavsa" gibi canlilar1 igeren | soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
kag¢ besin zinciri olusturabilirsiniz? Cizerek | derece uygun veya islevsel olduklarin
gosteriniz. (MEB, 2006: 271) belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
Incelediginiz  yasam alanindaki  canliy
goremeseniz bile biraktigi izlerden bunun
hangi canli  oldugunu tahmin edebilir| COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen

17 |misiniz? Aciklaymmz. [incelediginiz yasam | soruda sonuca ulasabilmek icin eldeki bilgiyi
alanindaki canliy1r goremeseniz bile biraktigi | analiz edebilmesi istenmistir. (EK 1/4)
izlerden bunun hangi canli oldugunu tahmin
ederek agiklaymiz.] (MEB, 2006: 271)

Sizce bu bozulmanin arkasinda yatan g)?tinggzgyjlemeggre:aZﬁf;a llifa(fenzc;lsl;r;
nedenler nelerdir? Siralaymiz. [Sizce yakin i .

18 gevrenizde bozulmanin arkasinda yatan olg;turan parcalara ayrma ve bu:p areanin
nedenler nelerdir? Siralayiniz.] diger p areay la veya fumily le baglqnttsmm
(MEB, 2006: 272) nasu oldugunu agiklamasi istenmistir.

' (EK 1/4)
E.gfzr siz yerel bir ydnetici veya yetkili bir DEGERLENDIRME Ogrenciden  ifade
kisi olsaydiniz yakin g¢evrenizde bozulmus edilen soruda  olavi hakkind v .
19 |bir alani tekrar kazanabilmek amaci ile ne . Jj ar - nakkinda - sorus
oy . v o .. .. | belirtme ve degerlendirme  yapmasi

gibi tedbirler alirdiniz? Coziim Onerilerinizi | . .

belirtiniz. (MEB, 2006: 272) istenmistir. (EK 1/5)

Amrita ve arkadaslari agaglari korumak DEGERLENDIRME Ogrenciden isaret

20 i¢in canlarim tehlikeye attilar. Boyle edilen soruda olaylar hakkinda gorviig
davranmalarini dogru buluyor musunuz? belirtmesi  ve  degerlendirme  yapmasi
(MEB, 2006: 269) istenmistir. (EK 1/5)

Bu oykiide cevre konulari 6n plandadir.
Oykii  okunduktan sonra Amrita ve = . . . .
arl};adaslarlnm yaptiklarinm tartisip, DEGERLENDIRME Ogrenciden  ifade

21 N . o edilen soruda olaylar hakkinda
tilkemizde c¢evre sorunlariyla ilgili yapilan| ", . . .
calismalari degerlendiriniz. degerlendirme yapmas istenmistir. (EK 1/5)
(MEB, 2006: 269)

Ogrencilerden  bir  agaca  sarilmalari,

kulaklarini dayamalari, onlarin da bir canli

oldugunu hissetmeleri ve tim bunlardan

clduguns onaya koyan it komparisyon | YARATMA Ogrenciden ifade edilen soruda
22 |yazmalar1 istenir] Bir agaca sarilip, elemanlar yeni bir oriintii veya yapiya gore

kulaklarinizi dayayiniz, onlarin da bir canli
oldugunu hissedin ve tiim bunlardan sonra
canlilarin  korunmasmin neden Onemli
oldugunu ortaya koyan bir kompozisyon
yazin.] (MEB, 2006: 268)

birlestirecek biitiinlesik ve islevsel bir biitiin
ortaya koymast istenmistir. (EK 1/6)
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7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 7. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMES] ILE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
Senin takimyildizinin adi ne? HATIR.I.J AMA Ogren.m.de'n.ad} gegen s'oruda'
1 (MEB, 2006: 278) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ) istenmistir. (EK 1/1.2)
. e ap e HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda uzun
Giines ne tiir bir gok cismidir? .o T e . .
2 (MEB, 2006: 279) siireli  bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ' istenmistir. (EK 1/1.2)
. . HATIRLAMA  Ogrenciden bu soruda uzun
g | Gunes sisteminde yer alan gezegenler nasil| o b opopseki ilgili  bilgive  erigmesi
. 1o i
bir yol izler? (MEB, 2006: 280) istenmistir. (EK 1/1.2)
Yukanidaki tabloda bazi g6k cisimleri 6zl | ) ppr ANA Ogrenciden ifade edilen
adlariyla verilmistir. Buna gore bosluklari
" . . | soruda sunulmus materyalle simwrll uzun
4 doldurun. [Ozel adlariyla verilen gok| . ~.. R . S
L L . siireli bellekte ki bilgiyi bulmas istenmistir.
cisimlerini  uygun  sekilde  bosluklara (EK 1/1.1)
doldurun.] (MEB, 2006: 284) )
Gilines’e en yakin yildiz ka¢ kilometre HATIR} AMA OgreI}C}de.n. ad.l gegen s-oruda.
5 uzakta? (MEB, 2006: 284) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ' ' istenmistir. (EK 1/1.2)
ANLAMA Ogrenciden adi gecen soruda
. . ogrenilen yeni bilgilerle daha énce edinilmis
Uzay go6zlemi nasil yapilir? o, .
6 . olunan bilgiler arasinda baglar olusturma,
(MEB, 2006: 281) . , X o
kendi ciimleleriyle aciklamasi istenmistir.
(EK 1/2)
7 Ilging bir meslek sahibi olan gok bilimciler ;ifnlzls\:[A Ogirlzr;)c/;den l;lilhiﬁgg?a agl(’;(::gﬁ
~ r) . ¢4
nelerle ugrasir? (MEB, 2006: 281) yapilandirmast istenmigtir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
8 Uzayda yagam var m1? (MEB, 2006: 276) yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapuandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
9 Uzay1 nasil gézlemliyoruz? aciklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak

(MEB, 2006: 276)

yapulandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
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10

Etkinligin devaminda 6grencilerden, anahtar
kelime ile iliskilendirdikleri her bir kelimeyi
climlede  kullanmalarini ister.[ Anahtar
kelime ile iliskilendirdiginiz her bir
kelimeyi climlede kullanin.]

(MEB, 2006: 283)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
yeni bilgiyi, var olan semalar ve biligsel
sistemle biitiinlestirmesi istenmistir. (EK 1/2)

11

Giines’e en yakin yildiz, 4,2 155k yili
uzaklikta olan Proxima (Proksima)’dir. Bu
mesafenin kag¢ kilometreye karsilik geldigini
hesaplaymiz. (Isik, 1 saniyede 300 000
kilometre yol alir.) (MEB, 2006: 284)

UYGULAMA Ogrenciden ad1 gecen soruda
alistirmalar yapma ve problemleri ¢ézme
amaciyla islemlerden yararlanmasi
istenmistir. (EK 1/3)

12

Ogrencilere yildiz, gezegen, gok bilim,
meteor, giines sistemi, 151k yili, uydu, gok
tasi, uzay,Glines, teleskop, Diinya, Ay, uzay
arastirmalari, teleskop, uzay teknolojisi, uzay
kirliligi, Neil Armstrong, gok ada, takim
yildiz, astronot, evren, yoriinge ve kuyruklu
yildiz gibi bu iinitede gecen kavramlardan en
az bes tanesi anlamli bir biitiinlik
olusturacak ve digerlerini ¢agrigtiracak
“anahtar kelime” olarak verilir. Bir kagit
dorde katlanarak kesilir ve her parganin iist
kismina anahtar kelimeler yazilir. Ogretmen
zamani kontrol ederek Ogrencilerden, her
anahtar  kelime ile iliskilendirdikleri
kavramlart 45 s iginde yazmalarini ister.
Ogrencileri etkinlige hazirlamak ve etkinligi
baslatmak i¢in: “Simdi ben zaman tutacagim.
Siz de verecegim her kelimeye karsilik
akliniza gelen ne kadar kelime varsa alt alta
yazacaksiniz.” der ve belirledigi ilk anahtar
kelimeyi verir. Ogrenciler, verilen anahtar
kelimeler ile ilgili kavramlari yazdiktan
sonra dgretmen degerlendirmeyi 6grencilerle
birlikte veya kendisi yapabilir. Ogretmen,
Ogrencilerle birlikte degerlendirmeyi
yaparken smif i¢i etkilesimi tesvik etmek
icin bazi ogrencilerden bulduklari
iligkilendirme kelimelerini tahtaya
yazmalarmi ister. Daha sonra iligkinin
ne/neler olabilecegi smif¢a tartisilir. Ayrica
ogrencilerin anahtar kelime ve cagristirdig
kelimeyi birlikte climle i¢inde kullanmalar
istenir. (MEB,2006:283)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda ¢doziimlemesi, materyali kendisini
olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin
nasil oldugunu aciklamasi istenmistir.

(EK 1/4)
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Bode Yasasi’na gore; ilk siitunda, Giines’e
uzaklik swralariyla gezegenlerin  isimleri
bulunmaktadir. Tkinci siituna Merkiir igin 0
(sifir), Veniis i¢in 3 ve takip eden her
gezegen icin bir Onceki gezegene verilen
saymin iki kat1 yazilir. Uciincii siitun, bir
onceki siitiiniin 4 fazlas1 ve dordiincii siitiin

COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin

13 ise Uglinci siitiiniin 10’a bolimii ile elde | diger parcayla veya timiiyle baglantisinin
edilir. Besinci siitunda ise aymi satirda | nasil oldugunu aciklamas istenmistir.
bulunan gezegenin Giines’e olan gergek | (EK 1/4)
uzakligt (AB olarak) verilmektedir.Buna
gore gerekli hesaplamalar1 yaparak tabloyu
tamamlaymiz ve sonucu yorumlayimiz.

(MEB, 2006: 285)
Uzayda bulunan gok cisimleri, giines sistemi | COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
ve gezegenimizin bulundugu yeri ve bunlarin | soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne

14 | 5 . . .
iligkilerini gosteren bir kavram haritasi | derece uygun veya islevsel olduklarin
olusturunuz. (MEB, 2006: 284) belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)

Uzayda bulunan gok cisimleri ve ge¢misten | COZUMLEME Ogrenciden ad1 gecen

15 giinlimiize kadar yapilmis olan uzay |soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne

aragtirmalar1 hakkinda bir paragraf yaziniz.
(MEB, 2006: 283)

derece uygun veya islevsel olduklarim
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
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EK 4.

8. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSi OGRETIM PROGRAMI'NDAKI UNITELERDE YER
ALAN SORULARIN YBT'NIN BIiLiSSEL SUREC BOYUTUNA GORE iNCELENMESIi

8. Simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program’ndaki (MEB, 2006) 1. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢c Boyutuna Gore incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
iLGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Asagida birbiri ile baglantili Dogru/Yanlis
tipinde ifadeler iceren, tanilayici dallanmis

HATIRLAMA Ogrenciden bu soruda

1 agac tekniginde bir soru verilmistir. a|sunulmus materyalle simirll uzun siireli
ifadesinden baslayarak her Dogru ya da | bellekte ki bilgiyi bulmast istenmistir.
Yanhs cevabiniza gore cikiglardan sadece | (EK 1/1.1)
birini isaretleyiniz. (MEB, 2006: 300)

ANLAMA Ogrenciden adi gegen soruda
Béliinme sonunda kag hiicre olustu? ogrenilen yeni bilgilerle dahav once edinilmis
2 . olunan bilgiler arasinda baglar olusturma,
(MEB, 2006: 292) - . X .
kendi ciimleleriyle aciklamasi istenmistir.
(EK 1/2)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
Mayoz sonunda kag hiicre olustu? yeni bilgilerle daha once edinilmig 0lunan.

3 . bilgiler arasinda baglar olusturma, kendi

(MEB, 2006: 295) .. . . .
ciimleleriyle acitklamast istenmistir.
(EK 1/2)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
yeni bilgilerle daha once edinilmis olunan

4 Ana hiicre nereye gitti? (MEB, 2006: 292) bilgiler arasinda baglar olusturma, kendi

ciimleleriyle acitklamast istenmistir.
(EK 1/2)
ANLAMA  Ogrenciden  bu  soruda
Olusan yeni hiicrelerin ana hiicreden farki karsilastirma y apmast, iki veya daha fazla
5 var mi? (MEB, 2006: 292) nesne olay, fikir, problem veya durum
' ’ | arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
Yavru hiicrelerin  ana  hiicrenin  avnisi yeni bilgilerle daha once edinilmis olunan
6 4 bilgiler arasinda baglar olusturma, kendi

olmasini saglayan nedir? (MEB, 2006: 292)

ciimleleriyle aciklamast istenmistir.
(EK 1/2)
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Olusan hiicrelerin ana hiicreden farki var m1?

ANLAMA Ogrenciden bu soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla

7 . nesne olay, fikir, problem veya durum
(MEB, 2006: 295) arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda égrenilen
..o | yeni bilgilerle daha once edinilmis olunan
8 i('\;l%rréozzoor(r)le. ;ag;g)larl neden  yariya - indi? bilgiler arasinda baglar olusturma, kendi
' ' ciimleleriyle aciklamast istenmistir.
(EK 1/2)
. . ANLAMA  Ogrenciden bu soruda verilen
Kromozom sayilart yartya inmeseydi ne |’ . . .
9 olurdu? (MEB, 2006: 295) bilgilerden manutkli bir sonuca varmasi
' ' ’ istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
10 | DNA kendini nasil esler? (MEB, 2006: 296) | yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Ogrencilere  yeni  olusturduklart DNA | ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
modellerinin birbirinin aynist olup olmadig | karsilastirma yapmasu, iki veya daha fazla
11 sorulur. [Yeni olusturdugunuz  DNA | nesne, olay, fikir, problem veya durum
modelleri birbirinin aynis1 m1?] arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri tespit
, : etmesi istenmistir. .
MEB, 2006: 296 t EK 1/2.6
Yemek yemezse ne olur? [Kuslar yemek ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
12 AR, yapmasi bilgiyi zihinsel olarak
’) y
yemezse ne olur?] (MEB, 2006: 298) yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
A.. k oyunde‘ yasayan b1r blre}f. kend% UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
kdylinden mi yoksa B koyiinden biriyle mi soruda alisirmalar yapma ve problemleri
13 |evlenirse cocuklarinin orak hiicreli anemi |, y T yap p
olma olasiligi daha yiiksektir? Neden? ¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmast
(MEB, 2006: 302) ’ " | istenmigtir. (EK 1/3)
Kiz m1 erkek mi? [Dogacak ¢ocugun kiz ve UYGULAMA Ogrenciden adi gevenl S()f'uda
14 |ya erkek olma olasihigi nedir?] alistrmalar yapma ve problemleri ¢ézme
(MEB, 2006: 294) ' amaciyla islemlerden yararlanmasi
' ) istenmistir. (EK 1/3)
Asagldakl.tablgdg anne ve babalara.alt'kgn UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
gruplar1 ile ilgili genotipler verilmistir. .
15 Cocuklarinda goriilme olasiligi olan kan soruda alisnrmalar yapma ve problemleri

gruplart i¢in tabloda ilgili bolimlere “X”
isaretini koyunuz. (MEB, 2006: 301)

cozme amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)
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16

Kalitsal bir hastalik geninin baskin oldugu
bir ailede, anne hasta; baba normal
gOrliniimliidiir. Buna gore; Anne ve babanin
genotipleri kag tiirlii yazilabilir?

(MEB, 2006: 301)

UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda alisirmalar yapma ve problemleri

cozme amaciyla iglemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

17

Kalitsal bir hastalik geninin baskin oldugu
bir ailede, anne hasta; baba normal
goriinimliidiir. Buna gore; Her bir durumda
¢ocuklarda hastaligin  goriilme olasiligi
nedir? (MEB, 2006: 301)

UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda alistrmalar yapma ve problemleri

¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

18

Babanin kan grubu 0, biiyiik kiz1 Giilsu’nun
kan grubu B, kii¢iik kiz1 Dilsu’nun kan grubu
A olduguna goére; Babanin kan grubunun
genotipi nedir? (MEB, 2006: 301)

UYGULAMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
alistirmalar yapma ve problemleri ¢ozme

amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

19

Babanin kan grubu 0, bilyiik kiz1 Giilsu’nun
kan grubu B, kiigiik kiz1 Dilsu’nun kan grubu
A olduguna gore; Annenin kan grubunun
genotipi nedir? (MEB, 2006: 301)

UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda alistrmalar yapma ve problemleri

¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

20

Babanin kan grubu 0, bilyiik kiz1 Giilsu’nun
kan grubu B, kii¢iik kiz1 Dilsu’nun kan grubu
A olduguna gore; Giilsu'nun kan grubunun
genotipi nedir? (MEB, 2006: 301)

UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda alistrmalar yapma ve problemleri
¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

21

Babanin kan grubu 0, biiyiik kiz1 Giilsu’nun
kan grubu B, kiigiik kiz1 Dilsu’nun kan grubu
A olduguna gore; Dilsu’nun kan grubunun
genotipi nedir? (MEB, 2006: 301)

UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda alistrmalar yapma ve problemleri
¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmast
istenmistir. (EK 1/3)

22

Sizce orak hiicreli aneminin A kdylinde daha
sik rastlanmasinin nedeni ne olabilir?
(MEB, 2006: 302)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi analiz
etmesi istenmistir. (EK 1/4)

23

Canlilarda Dbiiyiime ve iireme, hiicre
boliinmesi ile meydana gelir. Baz1 canlilar
kendilerine benzer canlilar olusturmay1
eseysiz liremeyle saglar. Eseyli lireme ise
esey hiicrelerinin birlesmesi ile olur. Esey
hiicreleri mayoz sonucunda olusur. Mitoz
sonucunda kromozom sayist sabit kalirken
mayoz sonucunda yariya iner. Yukarida
verilen Hiicre Boliinmesi ile ilgili paragrafi
okuyarak kavramlarin altin1 ¢iziniz. Verilen
kavram haritasinda uygun yerlere bu
kavramlari yerlestiriniz. (MEB, 2006: 299)

COZUMLEME Ogrenciden ifade edilen
soruda materyali, onu olusturan kisimlarina
aywrma ve kisumlarin birbiri ve materyalin
biitiinii ile nasil bir iliski icinde oldugunu
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4)
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COZUMLEME Ogrenciden ad1 gegen

24 | Maya ¢igek mi agacak? (MEB, 2006: 292) soruda sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi
analiz etmesi istenmistir. (EK 1/4)
Hiicre ~ bolinmesi  ile ilgili  kendi COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
ekleyeceginiz kavramlar1 da kullanarak soruda bir vapida ver alan elemanlarin ne
25 |yukaridaki kavramlarla birlikte yeni bir yapua y

kavram haritasi olusturunuz.
(MEB, 2006: 299)

derece uygun veya islevsel olduklarim
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
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8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 2. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Gazlar da cisimlere kaldirma kuvveti uygular
m1? (MEB, 2006: 303)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
ogrenilen yeni bilgilerle daha once edinilmis
olunan bilgiler arasinda baglar olusturma,

kendi ciimleleriyle aciklamast istenmistir.
(EK 1/2)

Daha 6nce agirligini 6lgtiigiiniiz cismi agzina
kadar su ile dolu kaba yavasca birakiniz. Ne
gozlemlediniz?[Agirhgimi dlgtligiiniiz cismi
agzina kadar su ile dolu kaba yavasca
biraktiginizda ne gozlemlediniz?]

(MEB, 2006: 308)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
ogrenilen yeni bilgilerle daha once edinilmis
olunan bilgiler arasinda baglar olusturma,

kendi ciimleleriyle aciklamast istenmistir.
(EK 1/2)

Kaldirma  kuvvetini
(MEB, 2006: 308)

Olgebilir  miyiz?

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
ogrenilen yeni bilgilerle daha énce edinilmis
olunan bilgiler arasinda baglar olusturma,

kendi ciimleleriyle aciklamast istenmistir.
(EK 1/2)

Bir tas, dinamometreye (yayli terazi)
baglanarak havadaki agirligi Olgiilir ve
O0lcim sonucu kaydedilir. Daha sonra
Ogrencilere  su  iginde aymt  Olglim
yapildiginda Olgiim sonucunda ne
bekledikleri sorulur ve dgrencilerin gortsleri
tahtaya kaydedilir. [Bir tasi, dinamometreye
baglayarak su iginde agirligt 6lgiildiigiinde
dinamometrenin aldig1 degerin ne olmasi
beklenir.] (MEB, 2006: 305)

ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
verilen bilgilerden mantikli bir sonuca
varmast istenmistir. (EK 1/2.5)

Olgiim, su iginde, tasin alt1 kaba degmeden
tekrarlanir ve Ol¢cim sonucu kaydedilir.
Ogrencilere bu gdzlemin nasil
aciklanabilecegi sorulur. [Yapilan go6zlemi
nasil agiklarsimz?] (MEB, 2006: 305)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapuandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)

Civilerin, toplu ignelerin wuglar1 neden

sivridir? (MEB, 2006: 307)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
verilen bilgilerden hareketle genellemeye
ulagmasi istenmistir. (EK 1/2.5)
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Agir cisimleri daha kiiciik kuvvetlerle yukari
nasil kaldirabileceklerini, kurduklar1 sistem
iizerinde aciklar.[Kurdugunuz sistem
iizerinden agir cisimleri daha kiigiik
kuvvetlerle yukari nasil kaldirilabilecegini
agiklaymn?] (MEB, 2006: 309)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
bir sistemdeki neden-sonug iliskisi ile ilgili
modeli yapmast ve bundan yararlanabilmesi
istenmistir. (EK 1/2.7)

Bazi cisimler neden yiizer veya batar?
(MEB, 2006: 303)

COZUMLEME Ogrenciden ad1 gegen
soruda ¢doziimlemesi, materyali kendisini
olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin

nasil oldugunu agiklamasi istenmistir.
(EK 1/4)

Daha sonra, genis tabanli bir kap icine
yerlestireceginiz daha dar tabanli bir kabi
agzina kadar su ile doldurunuz. Daha once
agirhgini Oletligiiniiz cismi agzina kadar su
ile dolu kaba yavasca birakiniz. Ne
gozlemlediniz? Diger kap igine tasan suyu
daha oOnceden agirlign olgiilmils kiiciik bir
behere tamamen aktararak bu suyun
agirhigini dinamometre yardimiyla 6lgiiniiz.
Tasan suyun agirhigint  daha Onceden
buldugunuz kaldirma kuvvetinin degeri ile
karsilagtirarak sonuglari tartisiniz.

(MEB, 2006: 308)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin
nasil oldugunu aciklamast istenmistir.

(EK 1/4)

10

Bir cismin agirligini havada ve suda 6lgerek
not ediniz. Olgiim sonuglarini kullanarak
cisme etki eden kaldirma kuvvetini bulabilir
miyiz? Nasil bulacaginizi tartisimz. [Bir
cismin suda ki ve havada ki Olglim
sonuglarint  kullanarak cisme etki eden
kaldirma kuvvetini bulabilir miyiz?]

(MEB, 2006: 308)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin

nasil oldugunu aciklamasi istenmistir.
(EK 1/4)

11

Eger hacim-6lg¢ekli bir kap icinde (tag suya
birakilirsa) yapilirsa, suyun seviyesindeki
oOlgiilebilen degisimin nereden kaynaklandig:
sorularak tagtaki hafifleme miktar1 ile su
seviyesindeki artis karsilastirilir. [Hacim
Olcekli bir kap icine tag birakilirsa, suyun
seviyesindeki Olgiilebilen degisim nereden
kaynaklanir?] (MEB, 2006: 305)

COZUMLEME Ogrenciden adi gecen
soruda ¢doziimlemesi, materyali kendisini
olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin

nasi oldugunu agiklamasi istenmistir.
(EK 1/4)

12

Kumlu bir zemin {izerine A, B ve C olarak
nitelendirilen kiip seklinde {i¢ tane cisim
konularak bir deney yapiliyor. Asagida ifade
edilen bilgileri kullanarak bu deneyle ilgili
olugturulan tabloyu doldurunuz. Cisimlerin
uyguladig1 basinglart biiyiikliiklerine gore
karsilagtinniz. (MEB, 2006: 309)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen
soruda ¢doziimlemesi, materyali kendisini
olusturan pargalara ayirma ve bir parcanin
diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin

nasil oldugunu aciklamast istenmistir.
(EK 1/4)
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Bir cisim yandaki sekildeki gibi sivi igine
birakiliyor. Bu cisme etki eden agirlik ve
kaldirma kuvvetlerini  gdstererek hangi
durumlarda cismin s1v1 i¢inde ylizebilecegini

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
olusturan parcalara ayirma ve bir parcanin

13 | tartisiniz. [Bir cisim siv1 igine birakildiginda | )., . .

. . 9 diger parcayla veya tiimiiyle baglantisinin

cisme etki eden agirlilk ve kaldirma g ! S

C e . nasu oldugunu agiklamasi istenmistir.

kuvvetlerini gostererek hangi durumlarda

S - e . (EK 1/4)

cismin s1v1 i¢inde yiizebilecegini sdyleyiniz.]

(MEB, 2006: 308)

Ogrenciler kendilerine verilen iki adet

kullanilmamis  farkli  biiytlikliikte plastik

enjektor, lastik hortum, kiitle takimi, su, bir | YARATMA Ogrenciden ad1 gegen soruda
14 tahta blok, iki adet iicayak, iki adet destek | bazt  gérevieri  yerine getirmede ise

cubugu, iki adet baglama parcasi ve iki adet
bunzen kiskacindan olusan arag-gerecleri
kullanarak hidrolik bir sistem tasarlar ve
kurar. (MEB, 2006: 309)

yarayacak bir islem tasarlamas: istenmistir.
(EK 1/6.2)
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8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 3. Unite i¢inde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
Hangi Asit/Baz nerede var? HATIR.I.‘ AMA Ogrel?c.ldein. ad.l gegen S.OYHd%
1 (MEB, 2006: 316) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ) istenmistir. (EK 1/1.2)
Ogrendigimiz asitler ve bazlar nelerdir? HATIR.].“ AMA Ogrer}C}de.n. ad.l gegen s-oruda-
2 (MEB, 2006: 323) uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi
' ’ istenmistir. (EK 1/1.2)
Asagida verilen ifadeleri soldan baslayip
okuyarak bunlarin dogru ya da yanlis | HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
3 olduguna karar veriniz. Verdiginiz karara | soruda sunulmus materyalle simirli uzun
uygun olarak sectiginiz yol iizerindeki | siireli bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
ifadeye gore ka¢ numaral ¢ikistan ¢ikmamz | (EK 1/1.1)
gerektigini soyleyiniz. (MEB, 2006: 322)
. ANLAMA  Ogrenciden bu soruda ¢tkarim
? .
4 Ne bekliyorsunuz? (MEB, 2006: 324) yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)
Ogrgncﬂer, lfo'p ik sev1ye1er1g1 karsﬂastlrafak ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
su Orneklerini azalan sertlik derecelerine .
. - . . . | karsilastirma yapmasi, iki veya daha fazla
gore  swralarlar.  [Kopik  seviyelerini L
5 i . .| nesne, olay, fikir, problem, veya durum
karsilagtirarak su Orneklerini azalan sertlik . A .
. . arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
derecelerine gore siralayimiz.] etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
(MEB, 2006: 324) SHr- '
ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
6 Asit mi baz m1? (MEB, 2006: 316) nesne, olay, fikir, problem, veya durum
arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
. . ANLAMA Ogrenciden bu soruda agiklama
Kimyasal degisim sirasinda neler oluyor? R .
7 (MEB, 2006: 323) yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
' ' yapuandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
Elektron verecek atom yoksa? ANLAMA Ogreml(.ier.l .adl. gegen soruda
8 (MEB, 2006: 314) aciklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
' ' yapuandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda aciklama
9 Maddeler neden degisti? (MEB, 2006: 315) | yapmast, bilgiyi zihinsel olarak

yapuandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
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10

Kimyasal tepkimede degisen nedir?
(MEB, 2006: 315)

ANLAMA  Ogrenciden bu soruda verilen
bilgilerden mantikli bir sonuca varmasi
istenmistir. (EK 1/2.5)

11

Evlerin ve fabrikalarin baca gazlarinda ve
egzoz gazlarinda neden SO2 ve NO2
bulundugu sorulur. [Evlerin ve fabrikalarin
baca gazlarinda ve egzoz gazlarinda neden
S0O2 ve NO2 bulunur?] (MEB, 2006: 318)

ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

12

Hangi su daha iyi, neden?(MEB, 2006: 319)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)

13

Asagida  verilen  tanimlamalart  ilgili
kavramlarla eslestiriniz. (MEB, 2006: 321)

ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)

14

Bircok kimyasal maddenin iki ismi vardir.
Halk arasinda yaygin isimler, kimyada
kullanilan sistematik isimlere uymaz ve bu
maddeler, kimya bilimi gelismeden taninan
veya kesfedilen maddelerdir. Bu tiirden
oldugu bilinen H20, NaCl, HCI, H2S04,
HNO3, CH3COOH, NaOH, KOH, CuSO4,
FeSO4, CaO, Ca(OH)2, CaCO3 maddeleri
icin gerekli arastirmalar1 yaparak agagidaki
tabloyu, verilen oOrneklere uygun sekilde
doldurunuz. (MEB, 2006: 320)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
bilgiyi bir temsil veya ifade biciminden
baska bir temsil veya ifade bicimine
doniigtiirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

15

Giinliik hayatimizda karsilastigimiz kimyasal
maddeleri nasil kullaniriz?
(MEB, 2006: 323)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
yapuandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)

16

Zararl1 olan sadece asitler mi?
(MEB, 2006: 318)

ANLAMA  Ogrenciden bu soruda ¢tkarim
yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)

17

Kimyasal degisim ic¢in baz1 ornekler
diisiinebilir miyiz? (MEB, 2006: 323)

ANLAMA  Ogrenciden bu soruda érnek
vermesi, ozel bir ornek veya genel bir

kavramin ornegini veya prensibi bulmasi
istenmistir. (EK 1/2.2)

18

Kimyasal degisim i¢in bazt Onemli
isaretler olabilir mi? Neler bulabilirsiniz?
(MEB,2006:323)

ANLAMA Ogrenciden isaret edilen soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmasi istenmigstir. (EK 1/2.7)
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19

Kimyasal ve fiziksel 6zelliklerin farki nedir?
(MEB,2006:323)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkliliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)

20

Bilesikler, elementler ve kimyasal degisim
arasinda nasil bir iligki vardir?
(MEB, 2006: 323)

ANLAMA Ogrenciden isaret edilen soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

21

Yanma ve paslanma olaylarinin benzer ve
farkli yonleri nelerdir? (MEB, 2006: 323)

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)

22

Asitleri ve bazlar1 nasil ayiririz?
(MEB, 2006: 323)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)

23

Yaptiklar1 etkinlige bagh olarak &grenciler,
deney tiliplerindeki kopik  miktarlarinin
farkli olmasinin sebebini tahmin ederler.
[Yaptigimiz  etkinlige bagh olarak
deney tiiplerindeki  kopiik miktarlarinin
farkli olmasinin sebebini tahmin ediniz]
(MEB,2006:324)

ANLAMA Ogrenciden ifade edilen soruda
ctkarim yapmas istenmistir. (EK 1/2.5)

24

Ogrenciler kullanilan su 6rneklerinin
sitilmasiyla sonucun nasil etkilenecegini
tahmin ederler. [Kullanilan su 6rneklerinin
isitilmast sonucunda nasil etkilenecegini
tahmin ediniz] (MEB,2006:324)

ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
ctkarim yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)

25

Ogrenciler; sularda gegici ve kalic1 sertligin
nasil olustugunu ve nasil giderilebilecegini,
sulardaki sertligin insan sagligina ve
endiistriyel alanda kullaniminda etkilerini
aragtirirlar. Daha sonra dgrenciler asagidaki
etkinligi  yaparlar.  Sonuglar1  tabloya
kaydederler. [Yapmis oldugunuz etkinlikte
sularda gegici ve kalict sertligin nasil
olustugunu ve nasil giderilebilecegini,
sulardaki sertligin insan sagligina ve
endistriyel alanda kullaniminda etkilerini
aragtirarak  etkinlikte sonuglar1 tabloya
kaydediniz.] (MEB, 2006: 324)

UYGULAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda bir yontemi verilen bir durumda;
verilen bir islemi ve dgrenilen bir bilgiyi
kullanma ve uygulamasi istenmistir.

(EK 1/3)
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26

Ogrenciler, karbon, hidrojen, metan, propan
(C3HS8) gibi yakitlarin agik havadaki oksijen
ile wverdigi tepkimelerin  denklemlerini
inceler. Denklemlerde 1s1 ¢ikis1 ozellikle
gosterilir.  Ogretmen, bu  maddelerin
Ogrencinin giinliik hayatinda karsilastigi
yakitlarin igeriginde bulundugunu hatirlatir.
Bunlarin yanmasi sirasinda ne elde edildigi
sorulur. [Karbon, hidrojen, metan, propan
(C3HS8) gibi yakitlarin agik havadaki oksijen
ile yanmasit sonucunda ne elde edilir?]
(MEB, 2006: 315)

UYGULAMA Ogrenciden isaret edilen
soruda bir yontemi verilen bir durumda;
verilen bir islemi ve ogrenilen bir bilgiyi
kullanmast ve uygulamast istenmistir.

(EK 1/3)

27

Ogrenciler, kullanilan su 6rneklerini 1sitarak
etkinligi tekrarlayarak asagidaki tabloyu
doldururlar. [Kullanilan su  o6rneklerini
isitarak  etkinligi  tekrarlaylp  tabloyu
doldurun.] (MEB, 2006: 325)

UYGULAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda bir yontemi verilen bir durumda;
verilen bir islemi ve éOgrenilen bir bilgiyi
kullanma ve uygulamasi istenmistir.

(EK 1/3)

28

ilgili asagida verilen
kavramlari kullanarak uygun
iligkilendirmelerle  bir kavram haritasi
yapiniz. Yaptigmiz kavram haritasini diiz
metin haline doniistiiriiniiz. (MEB,2006:322)

Asit ve bazlarla

COZUMLEME Ogrenciden ifade edilen
soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
derece uygun veya islevsel olduklarim
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)

29

Baglangi¢  ciimlesi  verilen  hikayeyi,
asagidaki sorulara cevap olacak sekilde
tamamlayarak hikayenize uygun bir baslik
seciniz. (MEB, 2006: 323)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara ayirma ve bir parcanmin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
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8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 4. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMES] ILE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR

Bir sarkiy1 yakindan ve uzaktan dinleyen iki

kisi i¢in sesin degisen ozelligidir. [Bir sarkiy1 | HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
1 yakindan ve uzaktan dinleyen iki kisi icin | soruda wzun siireli bellekteki ilgili bilgiye

sesin degisen ozelligi nedir?] erigmesi istenmistir. (EK 1/1.2)

(MEB, 2006: 338)

Ince sesi, kalin sesten ayiran &zelliktir. [ince | HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
2 sesi, kalm sesten aywan Ozellik nedir?]|soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye

(MEB, 2006: 338) erigmesi istenmistir. (EK 1/1.2)

Belirli ritmi, yiiksekligi ve siddeti olmayan,

insanlari rahatsiz eden seslerdir. [Belirli | HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
3 ritmi, yiiksekligi ve siddeti olmayan, | soruda uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye

insanlar1 rahatsiz eden seslere ne denir?] | erismesi istenmistir. (EK 1/1.2)

(MEB, 2006: 338)

Behr,h bir ritmi, yukseklllgl Ve .sl(.ide.tl (_)lar}, HATIRLAMA Ogrenciden ad1 ifade edilen

kulaga hos gelen seslerdir. [Belirli bir ritmi, . o s e g . . .
4 .. g . . N uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye erismesi

yiiksekligi ve siddeti olan, kulaga hos gelen istenmistir. (EK 1/1.2)

seslere ne denir?] (MEB, 2006: 338) SHr. ’

Ses siddetini degistiren etkendir. [Ses | HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
5 siddetini degistiren etkene ne denir?] soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye

(MEB, 2006: 338) erismesi istenmistir. (EK 1/1.2)

Sesin yayilma bicimidir. [Sesin yayilma HATIRLAMA  Ogrenciden ifade edilen
6 S . ) soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye

o .

bi¢imine ne denir?] (MEB, 2006: 338) erismesi istenmistir. (EK 1/1.2)

Ses yiiksekligini degistiren etkendir. [Ses | HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
7 yiiksekligini degistiren etkene ne denir?]|soruda uzun siireli bellekteki ilgili bilgiye

(MEB, 2006: 338) erismesi istenmistir. (EK 1/1.2)

Diyapazonun iirettigi sesler neden farkli? ANLAMA Ogrencu_ler_l a dl. gegen soruda
8 (MEB, 2006: 329) aciklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak

' ' yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda

_ karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla

9 Isitilen sesler farkli m1? (MEB, 2006: 330) nesne, olay, fikir, problem veya durum

arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
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Bir miizik aletinden ¢ikan sesler nelere

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda

10 - ) aciklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
2
baghdir? (MEB, 2006: 330) yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
11 Bir sazin veya gitarin telleri neden farkli ;\;;Z::[A Obgirlzril;ilden b;;i%r;ja aclgzlgz
9 . ¢4
kalinlikta siralanmistir? (MEB, 2006: 330) yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Miizik aletinin akort islemi neden yapilir? ANLAMA Og'repc'lden b'.’l §0ruda agiklama
12 (MEB, 2006: 330) yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
' ) yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
Telli bir miizik aleti ¢alarken parmaklarin - .
farkli noktalara g:konularallz tellere ANLAMA - Ogrenciden bu soruda agiklama
13 vurulmasinim nedeni nedir? yapmast, bilgiyi zihinsel olarak
(MEB, 2006: 330) ' yapulandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
14 Telli bir miizik aleti ¢alarken tellerden ¢ikan ;I;Z:i\fA Ot%irlzril;ilden b;;i?]rsue(ia aaglggﬁ
9 . ¢d
sesler neden farklidir? (MEB, 2006: 330) yapilandirmast istenmistir. (EK_ 1/2.7)
15 Mandolin ¢alarken tellerin g¢ikardigi sesler ;E;Z:i\fA ObgiT;;cilden l;ilh?ﬁ?el;ia aﬂ(’)‘{;{gﬁ
r) . ¢d
neden farklidir? (MEB, 2006 330) yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)
ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
16 Ses mi 151k m1 hizli? (MEB, 2006: 332) nesne, olay, fikir, problem veya durum
arasindaki farkhiliklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
Ayni anda meydana gelmesine ragmen gok ANLAMA  Oprenciden adi secen soruda
giriiltiistinin  simgsek ¢akmasindan sonra £ aen adi 8eg
17 duvulmasinim sebebi nedir? acitklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
(MyEB 2006: 332) ' yapilandirmasi istenmigtir. (EK 1/2.7)
Tablodaki  hangi  ses  kaynaklarinin | ANLAMA  Ogrenciden adi gegen soruda
18 |bulundugu ortamlar giriltili  olarak | yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
nitelendirilir? (MEB, 2006: 335) cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
ANLAMA  Ogrenciden ifade edilen soruda
Cevrenizdeki cesitli ses kaynaklarinin ses | sunulan bilgileri temsil eden, toparlayan bir
19 diizeylerini arastirarak asagidaki tabloyu | ciimle énerme ya da genel bir temay kisaca
doldurunuz. (MEB, 2006: 335) anlatmast istenmistir. (EK 1/2.4)
ANLAMA Ogrenciden bu soruda
karsilagtirma yapmasi, iki veya daha fazla
20 nesne, olay, fikir, problem veya durum

Hangi tel? (MEB, 2006: 336)

arasindaki farkliiklar: ve benzerlikleri tespit
etmesi istenmistir. (EK 1/2.6)
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Ici bos karton bir borunun her iki ucuna
balonlar gererek bir davul yapiniz. Sekildeki
diizenegi kurunuz. Davula sag taraftan vurup

UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
soruda bir yontemi verilen bir durumda;

21 L. Lo . .~ | verilen bir islemi ve oOgrenilen bir bilgiyi
mum alevlerinin hareketini goézlemleyiniz. > .
N s kullanma ve uygulamasi istenmistir.
Gozlemlerinizi yorumlayiniz. (EK 1/3)
(MEB, 2006: 337)
. - : UYGULAMA Ogrenciden ifade edilen
Hangi cetvel en biiyiikk, hangi cetvel en .
o . . soruda alistrmalar yapma ve problemleri
22 kiiciik frekansla titresmektedir? <. .
(MEB, 2006: 334) ¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmast
’ ) istenmistir. (EK 1/3)
COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
23 En ince ve en kalin sesler hangi cetvellerde gozun;lemest, materyali bk'endlstm olugt:lt.r a
iiretilmektedir? Neden? (MEB, 2006; 334) | Pareatara aywrma ve Dir parcanin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
COZUMLEME  Opgrenciden bu soruda
Hangi cetvel en biiyiik, hangi cetvel en |¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
24 | kiigiik genlikle titresmektedir? parcalara aywrma ve bir parcamin diger
(MEB, 2006: 334) parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
En siddetli ve en zayif sesler hangi | ¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
25 | cetvellerde tiretilmektedir? Neden? parcalara aywrma ve bir parcamin diger
(MEB, 2006: 334) parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
Cetvellerde {iretilen seslerin yiiksekliklerini | COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
26 ve siddetlerini karsilastiriniz. soruda sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi
(MEB, 2006: 334) analiz edebilmesi istenmistir. (EK 1/4)
Tablodaki — hangi ~ ses  kaynaklarmin | o oo7vsn i pnvie Ogrenciden ifade edilen
bulundugu ortamlarda isitme duyumuzu L. .
27 L soruda sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi
korumak i¢in Onlem almaliyiz?  Neden? analiz edebilmesi istenmistir. (EK 1/4)
(MEB, 2006: 335) S
Her iki ucu sabit olan bir teli bir ¢ubuk | COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
yardimiyla titrestirerek bir nota olusturmaya | ¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
28 |calisimz.Daha  sonra  ses  ¢ikarmada | parcalara aywrma ve bir parcanin diger
kullandiginiz ¢ubugu ikiye bolerek ayni |parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil
etkinligi tekrarlayiniz. Ses nasil degisti? | oldugunu aciklamast istenmistir. (EK 1/4)
Aciklaymiz. (MEB, 2006: 336)
COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
Vuruldugu zaman hangi tel, en ince sesi | ¢oziimlemesi, materyali kendisini olusturan
29 iretir? Neden? Aciklaymmiz. [Vuruldugu | parcalara aywrma ve bir parcamin diger
zaman hangi tel, en ince sesi iretir | parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil

nedeniyle agiklayimz.] (MEB, 2006: 336)

oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)
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30

Vuruldugu zaman hangi tel, en kalin sesi
iiretir? Neden? Agiklayiniz.
(MEB, 2006: 336)

COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara aywrma ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantisinin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)

31

Her bir kavanozun kenarma bir ¢ubuk ile
vurarak  ¢ikan  sesleri  dinleyiniz = ve
karsilastiriniz. Isittiginiz sesler farkli m?
Neden? Agiklayiniz. (MEB, 2006: 333)

COZUMLEME  Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara aywrma ve bir parcanmin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)

32

Deneyi, bes  oOzdes  siseye  cesitli
yiiksekliklerde su doldurup tekrarlayimiz.
Siselerin agzina dogru iifleyerek ¢ikan sesleri
dinleyiniz ve karsilastiriniz isittiginiz sesler
farkli mi1? Neden? Aciklaymiz.
(MEB, 2006: 333)

COZUMLEME Ogrenciden bu soruda
coziimlemesi, materyali kendisini olusturan
parcalara aywrma ve bir parcamin diger
parcayla veya tiimiiyle baglantistnin nasil
oldugunu aciklamas: istenmistir. (EK 1/4)

33

Insan kulaginin iki farkli sesi algilamasi igin
iki ses arasinda en az 0,1 s gecmesi
gerekmektedir. Sesin havadaki yayilma
hizim  kullanarak hava ortaminda yanki
olaymin algilanabilmesi igin ses kaynagi ile
engel arasinda en az 17 metre uzaklik olmasi
gerektigini ispatlayimiz. (MEB, 2006: 337)

DEGERLENDIRME Ogrenciden ifade
edilen soruda bir islemin, verilen problem

icin uygunlugunu ortaya koymasi
istenmistir. (EK 1/5.2)
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8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 5. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMES] ILE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
Ogretmen, 1smin  molekiil hareketleriyle
ilgisi hakkinda 6. smlf.ta §d1n11m1$ bilgileri HATIRLAMA Ogrenciden ifade edilen
hatirlatir ve vurgular nitelikte sorular sorar. Lo s e g .
1 .. s soruda wuzun siireli bellekteki ilgili bilgiye
[Isnin molekiil hareketiyle ilgisi hakkinda 6. erigmesi istenmistir. (EK 1/1.2)
smifta edindiginiz bilgiler nelerdir?] ¥ Sur. '
(MEB, 2006: 341)
Molekiillerin hareket hizlar1 birbirine esit ANLAMA Qgrenc.ldf.:n. b.u soruda oz?tleme
2 midir? (MEB, 2006: 343) yapmasi, verilen bilgiyi ifade etmesi veya
' ' ’ geneli dzetlemesi istenmistir. (EK 1/2.4)
Tekil molekiillerin  enerjilerini  Slgebilir ANLAMA Qgrenc.ldf.:n. b.u soruda 0z?tleme
3 miyiz? (MEB, 2006: 343) yapmasi, verilen bilgiyi ifade etmesi veya
' ' ’ geneli ozetlemesi istenmistir. (EK 1/2.4)
4 Molekiil hareket enerjilerinin toplami hangi ;ﬁ;ﬁyAvergeg;er;fi};;} bt;ailzrujsnzgﬂfe?:
(7 . y
adla anilir? (MEB, 2006: 343) geneli dzetlemesi istenmistir. (EK 1/2.4)
ANLAMA  Ogrenciden bu soruda dzetleme
Farkli hizlarda molekiiller carpisinca ne | yapmast, verilen bilgiyi ifade etmesi veya
5 olur? (MEB, 2006: 343) geneli ozetlemesi istenmistir. (EK 1/2.4)
Is1 alisverisi ile molekiillerin carpismasi | ANLAMA Ogrenciden bu soruda ézetleme
6 arasinda nasil bir iligki vardir? yapmasi, verilen bilgiyi ifade etmesi veya
(MEB, 2006: 343) geneli ozetlemesi istenmistir. (EK 1/2.4)
.. ... - | ANLAMA Ogrenciden bu soruda actklama
Suyun donmast nasil Onlenebilir? e L.
7 (MEB, 2006: 345) yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
' ' yapilandirmasi istenmistir. (EK 1/2.7)
1. bolgede madde hangi haldedir? ANLAMA Ogrefnmden‘ ad]. gegen .SVOI‘U'.da
8 (MEB, 2006: 348) yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
' ' cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
2. bolgede madde hangi haldedir? ANLAMA Ogre.nmden. adl. gecen .svorlfda
9 yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine

(MEB, 2006: 348)

cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
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Maddenin erime noktasi kag derecedir?

ANLAMA  Ogrenciden adi gecen soruda

10 i yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
(MEB, 2006: 348) cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
Maddenin kaynama noktasi ka¢ derecedir? ANLAMA Ogreinmden. adl. gegell 'svorL}da

11 (MEB, 2006: 348) yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine

' ' cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
Hangi bolgelerde madde 1s1 almigtir? ANLAMA Ogre.nmden. adl. gocett .S,Orlfda

12 (MEB, 2006: 348) yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine

' ' cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
Hangi bolgelerde maddenin  sicakligi ANLAMA Ogre.nmden. ad1. A .S,On%da

13 degismemistir? (MEB, 2006: 348) yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine

g e ’ ’ cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)
ANLAMA  Ogrenciden bu soruda bilgiyi

14 Sivinin kaynama sicakligi ka¢ °C’dur? | bir temsil veya ifade biciminden baska bir

(MEB, 2006: 349) temsil veya ifade bicimine déniistiirebilmesi
istenmistir. (EK 1/2.1)
UYGULAMA Ogrenciden adi gegen soruda

15 Swvinin ~ kaynadigt  bolgeyi  grafikte | alisrmalar yapma ve problemleri ¢izme
gosteriniz. (MEB, 2006: 349) amaciyla islemlerden yararlanmasi

istenmistir. (EK 1/3)
Asagida saf bir stvinin 1sinmasina ait sicaklik | UYGULAMA ~ Ogrenciden ifade edilen

16 |Zzaman cizelgesi verilmistir. Cizelgeye gore | soruda alistirmalar yapma ve problemleri
sicaklik-zaman grafigini ciziniz. | ¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmasi
(MEB,2006:349) istenmistir. (EK 1/3)

UYGULAMA  Ogrenciden ifade edilen

17 Sivinin kaynadigi bolgeyi grafikte gosteriniz. | soruda alisirmalar yapma ve problemleri
(MEB,2006:349) ¢ozme amaciyla islemlerden yararlanmasi

istenmistir. (EK 1/3)
COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
Her madde ayn1 mi 1sin1r? . e e ..
18 (MEB, 2006: 343) soruda sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi
' ' analiz edebilmesi istenmistir. (EK 1/4)
Her iki gaz drneginin hangisinin daha ¢ok 1s1 | COZUMLEME Ogrenciden ifade edilen
almig olabilecegi sorulup tartisilir. [Her iki | soruda sunulan materyalde kendini gosteren

19 e . y . ..
gaz Orneginin hangisinin daha ¢ok 1s1 almis | bakis agisini, yanhhiklari, degerleri ve niyeti
olabilecegini sdyleyin.] (MEB, 2006: 341) belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

. COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
%
20 Sicaklik zamanla nasil degisiyor? soruda sunulan materyalde kendini gisteren

(MEB, 2006: 347)

bakis acisini, yanhliklar, degerleri ve niyeti
belirlemesi istenmistir.(EK 1/4.3)
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COZUMLEME  Ogrenciden

soruda sunulan materyalde, asil anlatilmak

adi gegen

0 .

21 | Ist akist nereden nereye? (MEB, 2006: 345) istenileni, degerleri, Gnyargilars, bakus
ac¢ilarini belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

COZUMLEME Ogrenciden adi gegen

29 Buz 1s1 aldiysa sicakligi neden yiikselmedi? | soruda sunulan materyalde, asil anlatilmak

(MEB, 2006: 345) istenileni, degerleri, dJnyargilar, bakig
acularini belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)

COZUMLEME  Ogrenciden adi gegen

23 Sicak suyun verdigi 1s1 nereye gitti? soruda sunulan materyalde, asil anlatilmak

(MEB, 2006: 345) istenileni, degerleri, oOnyargilari, bakig

acilarini belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.3)
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8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 6. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT

Sﬁgu SORULAR VE SAYFA NUMARALARI | OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
ILGILI BULGULAR VE YORUMLAR
Yukaridaki kutucuklarin hangi/hangilerinde HATIRLAMA Ogrenciden bu sou da.
1 {iretici canly/canhlar yer almgtir? sunulmus materyalle sinirli uzun siireli
(MEB, 2006: 359) ' bellekte ki bilgiyi bulmas: istenmistir.
' ' (EK 1/1.1)
Yukaridaki kutucuklarin hangi/hangilerinde HATIRLAMA Ogrenciden bu Soru da'
2 tiiketici canli/canlilar yer almistir? sunulmus materyalle sl uzun siireli
(MEB, 2006: 359) ) bellekte ki bilgiyi bulmas istenmistir.
' ' (EK 1/1.1)
Yukaridaki kutucuklarin hangi/hangilerinde HATiRLAMA lCl)greHCIdlen bu sorud;a‘
3 aynistirict  canli/canhilar  yer  almistir? SUnutmus n.mt.etjy are SIRITL WTun Suret
(MEB, 2006: 359) bellekte ki bilgiyi bulmasi istenmistir.
' ' (EK 1/1.1)
Su ortamindaki bir besin zincirinde yer HATIRLAMA Ogrenciden adi gegen
4 alan canlilar yukaridaki kutucuklarin S?r“‘;.a s;;nlt;ll;:us mka.tery;.llle. s.tmrlit luzun
o " . siireli ellekte i ilgiyi ulmasi
hangilerinde  bulunur? (MEB,2006:359) istenmistir. (EK 1/1.1)
Kara ortamindaki bir besin zincirinde yer alan i?iliiﬁxﬁnu n(z)agtreenlel(;:ns;?;h g;if:
5 canlilar yukaridaki kutucuklarin hangilerinde | ", " . § materyare § N
bulunur? (MEB, 2006: 359) siireli  bellekte ki  bilgiyi  bulmast
' ' ' istenmistir. (EK 1/1.1)
Asagida verilen ifadelerin basinda yer alan i?iliiﬁxﬁnu O}iiftrem(j:;z slfzfreh 62115:
6 rakamlari, ilgili terimlerin karsisina yazimz.| . . § materyare § N
(MEB, 2006 358) siireli  bellekte ki  bilgiyi  bulmast
' ) istenmistir. (EK 1/1.1)
Asagida fotosentez ve solunum ile ilgili - .
bilgiler verilmistir. Karsilagtirarak dogru olan ;’?LLTLAM;A Ogtrenc;clien ad1l gegen
7 bosluga (X) koyunuz.[Fotosentez ve solunum | .. Ii s’;nll; ’Ztus mka. ery:.le. s.m"bl luzun
ile ilgili bilgileri karsilastirarak dogru olan ?l:rf“lni tire(ngel/l ])l st uemast
bosluga (X) koyunuz.] (MEB,2006:356) SteNmMISHL. '
ANLAMA Ogrenciden isaret edilen
8 Bitkiler yeterli 151k alamadiginda ne olur? | soruda agiklama yapmasi, bilgiyi zihinsel
Agiklaymiz. (MEB, 2006: 359) olarak yapuandirmasi istenmistir.
(EK 1/2.7)
Besin zincirinde kendinizi; iiretici, tiiketici ve ANLAMA Ogrenciden saret _e(_illen
9 ayristirict grubundan hangisine dahil soruda agiklama yapmas, bilgiyi zihinsel

edersiniz? Nigin? (MEB,2006:359)

olarak yapilandirmasi istenmistir.
(EK 1/2.7)
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COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen

- 5
10 (Bhl/fléléerzoog?35 4)2 aman - solunum  yapar: soruda sonuca ulagmak icin eldeki bilgiyi
' ' analiz edebilmesi istenmistir. (EK 1/4)
COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
11 Balon neden sisti? (MEB, 2006: 354) soruda sonuca ulagmak igin eldeki bilgiyi
analiz edebilmesi istenmistir. (EK 1/4)
Yandaki sekilde bel.l.zeslm (A{lalop.). tekplgl COZOMLEME  Ogrenciden adi gegen
kullanilmistir. Bu yonteme gore hiicre ile .
. . soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
12 |araba arasinda bir benzerlik olusturulmustur. .
B R . derece uygun veya islevsel olduklarim
una gore sekilden ne anliyorsaniz kisaca belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)
aciklayiniz. (MEB,2006:356) S '
Asagidaki resimde fotosentez ve solunumun | COZUMLEME  Ogrenciden isaret edilen
iliskisi verilmigtir. Buna gore fotosentez ile | soruda materyali, onu olusturan
13 |solunumun birbiriyle olan iligkisini dikkate | kistmlarina aywrma ve kisumlarin birbiri ve

alarak rakamlarin karsisma uygun olan
cevaplari yaziniz. (MEB, 2006: 357)

materyalin biitiinii ile nasil bir iliski i¢inde
oldugunu belirlemesi istenmistir. (EK 1/4)
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8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 7. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
iLGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Bazi filmlerde veya belgesellerde yer alan
araba hangarlarindaki hurdalar nasil bir yerden
bagka bir yere tagimir? (MEB, 2006: 363)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda verilen
bilgilerden hareketle genellemeye
ulagmas: istenmistir. (EK 1/2.5)

Dogal miknatislar disinda bazi maddeler
miknatis 6zelligi gosterir mi?
(MEB, 2006: 363)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda verilen
bilgilerden hareketle genellemeye
ulagmast istenmistir. (EK 1/2.5)

Ne kadar para dderiz? (MEB, 2006: 365)

UYGULAMA  Ogrenciden ifade edilen
soruda alisirmalar yapma ve problemleri

¢ozme amaciyla iglemlerden yararlanmasi
istenmistir. (EK 1/3)

Ogrenciler ~ yandaki  elektrik  faturasim
inceleyerek,

a)Kullanilan elektrik enerjisinin miktarini,
b)Kullanilan elektrik enerjisinin birim fiyatini,
c)Evlerinde veya okullarinda bulunan hangi
aracin ne kadar siire i¢cinde ¢alistirildiginda ne
kadar elektrik enerjisini tiikettigini, bulmaya
caligirlar.  Ayrica her 0Ogrenci evlerinden
getirdikleri kendi faturalarim1 da inceleyerek
yukaridaki  islemleri  tekrarlar.  [Evden
getirdiginiz  elektrik faturalarindan elektrik
enerjisinin birim fiyatini, evinizde bulunan
araclarin ne kadar elektrik enerjisin tiikettigini
bulun.] (MEB,2006:368)

UYGULAMA Ogrenciden adi gecen
soruda alistrmalar yapma ve problemleri

¢ozme amaciyla iglemlerden yararlanmasi
istenmistir. (EK 1/3)

Ogrenciler asagidaki elektrik enerjisi ile
calisan araglari inceleyerek hangi aracin ayni
sure icinde calistirildiginda ne kadar elektrik
enerjisi tiikettigini tespit ederler. Evlerinde
veya cevrelerinde bulunan elektrik enerjisi ile
calisgan  diger araclart da  inceleyerek
belirledikleri siire i¢inde kullandiklar: elektrik
enerjisinin miktarin1 ve elektrik faturasina
yansiyacagi tutari igeren bir tablo olustururlar.
[Asagidaki elektrik enerjisi ile ¢alisan araclar
inceleyerek ayni siire iginde calistirildiginda
ne kadar elektrik enerjisi tlikettigini tespit
edip,evinizde ve cevrenizde bulunan elektrik
enerjisi ile ¢aligan diger araglar1 da inceleyerek
belirlediginiz siire i¢inde kullandiginiz elektrik
enerjisinin miktarin1 ve elektrik faturasina
yansiyacagl  tutart  iceren  bir  tablo
olugturunuz.] (MEB, 2006: 367)

UYGULAMA  Ogrenciden bu soruda
alstirmalar yapma ve problemleri ¢ozme

amaciyla islemlerden yararlanmasi
istenmistir. (EK 1/3)
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Ogrenciler, bu iinitenin sonunda edindikleri
bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanarak
elektriksel temele dayali hirsiz alarm devresi,
yangin alarm devresi, elektrik motoru, zil,
elektriksel termometre vb. araglar tasarlamaya
yonelik proje hazirlarlar. [Elektriksel temele
dayali hirsiz alarm devresi, yangin alarm
devresi, elektrik motoru, zil, elektriksel
termometre vb. araglar tasarlayin.]
(MEB,2006:366)

YARATMA Ogrenciden isaret edilen
soruda bazt girevleri yerine getirmede ise

yarayacak  bir
istenmistir. (EK 1/6.2)

islem

tasarlamasi
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8. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'ndaki (MEB, 2006) 8. Unite i¢cinde Yer Alan
Sorularin YBT'nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Goére Incelenmesi

SORU
NO

SORULAR VE SAYFA NUMARALARI

SORUNUN HANGI BASAMAGA AIT
OLMASINA KARAR VERILMESI iLE
iLGILi BULGULAR VE YORUMLAR

Volkanik daglarimiz ve gollerimiz hangileri?
(MEB, 2006: 373)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

Hava nelerin karisimidir? (MEB, 2006: 374)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda
aciklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

Tirkiye’deki fay hatlarimi gosteren bir harita
temin ederek haritay: inceleyiniz ve tilkemizin
deprem bolgelerini belirleyiniz.

(MEB, 2006: 378)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda
yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

Yukaridaki  diinya haritasim1  inceleyerek
biiyiik  levhalart  ve  deprem  riski
tasiyan bolgeleri gosteriniz. (MEB,2006:378)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda
yorumlamasi, verilen bir bilgiyi digerine
cevirebilmesi istenmistir. (EK 1/2.1)

Diinya’miz nasil olustu? (MEB, 2006: 372)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda
actklama yapmasy, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

Okyanuslar ve kitalar nasil olusmus olabilir?
(MEB,2006:372)

ANLAMA  Ogrenciden ad1 gegen soruda
¢ctkarim yapmast istenmistir. (EK 1/2.5)

iklim verileri nasil elde edilir?
(MEB, 2006: 376)

ANLAMA Ogrenciden bu soruda
actklama yapmasi, bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmast istenmistir. (EK 1/2.7)

Bir hafta boyunca belirli saatlerde olmak {izere
bulundugunuz  yerin  hava  durumunu
gozlemleyiniz. Gozlem sonuglarmi (kapali,
acik, bulutlu, yagmurlu, kar yagisli, riizgarh
vb.), termometre yardimiyla Olgtiigiiniiz hava
sicakliklarini  ve barometre ile Olctiigiiniiz
basing degerlerini agagidaki gibi bir tabloya
kaydediniz. (MEB, 2006: 379)

UYGULAMA Ogrenciden ad1 gegen
soruda bir yontemi verilen bir durumda;
verilen bir islemi ve ogrenilen bir bilgiyi
kullanma ve uygulamast istenmistir.

(EK 1/3)

Hava buhara doyar m1? (MEB, 2006: 374)

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda sonuca ulasmak icin eldeki bilgiyi
analiz edebilmesi istenmistir. (EK 1/4)
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Ogretmen, ogrencilere hamamlarm neden
buharli oldugu sorusunu sorarak dogru sonuca
ulagmalarina yardimer olur. [Hamamlar neden
buharlidir?] (MEB, 2006: 374)

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda sonuca ulagmak igin eldeki bilgiyi
analiz edebilmesi istenmistir. (EK 1/4)

11

Hava olaylarinin sebebi ne?
(MEB, 2006: 375)

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda sunulan materyalde kendini
gosteren  bakig  acgisimi,  yanhliklar,
degerleri ve niyeti belirlemesi istenmistir.

(EK 1/4.3)

12

Bu iinitede gegen kavramlardan ogrencilere
kita, iklim, “Biiyiik Patlama”, levha siniri,
okyanus, sismolog, dag, volkan, levha
hareketleri, uydu, meteoroloji, magma,
deprem, yer kabugu, riizgar, deprem bolgesi,
yagmur, dolu, hava olaylar1 gibi en az bes
tanesi anlamli bir biitiinliik olusturacak sekilde
“anahtar kelime” olarak verilir. Bir kagit dérde
katlanarak kesilir ve her parganin iist kismina
anahtar  kelimeler yazilir  (Gerektiginde
sayfalarin her iki yiizi de kullanilir.).
Ogretmen zamani kontrol ederek
ogrencilerden, her anahtar kelime ile
iligkilendirdikleri kavramlar1 45 s icerisinde
anahtar kelimelerin altina yazmalarini ister.
Ogrencileri etkinlife hazirlamak ve etkinligi
baslatmak igin “Simdi ben zaman tutacagim.
Siz de verecegim her kelimeye karsilik
akliniza gelen kelimeleri alt alta yazacaksiniz.”
der ve belirledigi ilk anahtar kelimeyi verir.
Ogrenciler, verilen anahtar kelimeler ile ilgili
kavramlart  yazdiktan  sonra  Ggretmen
degerlendirmeyi Ogrencilerle birlikte veya
kendisi yapabilir. Ogretmen, o6grencilerle
birlikte degerlendirmeyi yaparken simif igi
etkilesimi  tesvik  etmek  i¢in  bazi
ogrencilerden,  bulduklart iligkilendirme
kelimelerini tahtaya yazmalarimi ister. Daha
sonra iligkinin ne/neler olabilecegi sinif¢a
tartisilir. Ayrica 6grencilerden anahtar kelime
ile iliskilendirdikleri kelimeyi ciimle icinde
birlikte kullanmalar istenir.

(MEB, 2006: 377)

COZUMLEME  Ogrenciden ifade edilen
soruda bir yapida yer alan elemanlarin ne
derece uygun veya islevsel olduklarini
belirlemesi istenmistir. (EK 1/4.2)

13

Levha hareketlerinden kaynaklanan olusumlar
hakkinda bir paragraf yaziniz.
(MEB, 2006: 377)

COZUMLEME  Ogrenciden adi gegen
soruda ¢oziimlemesi, materyali kendisini
olusturan  parcalara aywrma ve bir
parcamin diger parcayla veya tiimiiyle
baglantisimin nasil oldugunu aciklamasi
istenmistir. (EK 1/4)
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