T.C.
AHI EVRAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BIiLiM DALI

BAGLANTI KURMA STRATEJISININ OKUDUGUNU
ANLAMA UZERINDEKI ETKIiSI
(Ilkokul Ogrencileri Uzerine Bir Calisma)

Hazirlayan

Muhammet Ali TEKIN
Danisman

Yrd. Dog. Dr. Menderes UNAL

YUKSEK LiSANS TEZi

KIRSEHIR-2018



© 2018, Muhammet Ali TEKIN



T.C.
AHI EVRAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BIiLiM DALI

BAGLANTI KURMA STRATEJISININ OKUDUGUNU
ANLAMA UZERINDEKI ETKIiSI
(I1kokul (")grencileri Uzerine Bir Calisma)

THE EFFECTS OF MAKING CONNECTION
STRATEGIES ON READING
(A Study on Primary School Students)

Hazirlayan

Muhammet Ali TEKIN

Danisman

Yrd. Dog. Dr. Menderes UNAL

Kirsehir-2018



KABUL VE ONAY

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal yiiksek lisans dgrencisi, Muhammet
Ali TEKIN tarafindan hazirlanan “Baglanti Kurma Stratejisinin Okudugunu Anlama
Uzerindeki Etkisi” adli tez calismasi 15/02/2018 tarihinde yapilan tez savunmasi
sonucunda basarili bulunarak jiirimiz tarafindan oybirligi/oygoklugu ile YUKSEK
LiSANS TEZI olarak kabul edilmistir.

I BTG 2 s s e e s i i ey (Imza)

Nrd « Do¢.p . Mamoleres UNK—

Unvani Ad1 Soyadi

vy o— TN ? (imza) C?xag\iox\)

BC‘(} By, Hl'}je; in SIMIEL
Unvani Adi-Soyadi

Uye.. %/g* . W\ ......... (Imza)

Med. B D MeB, ELeaTas
Unvam Adi-Soyadi

Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen dgretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.
cusl el 200 8
(Imza)
Unvam Adi Soyadi

Enstitii Miuidiirti



BILDIRIM
Hazirladigim tezin tamamen kendi ¢calismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarinin Ahi Evran

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

O Tezimin tamami her yerden erisime agilabilir.

O Tezim sadece Ahi Evran Universitesi yerleskelerinden erisime
acilabilir.

O Tezimin ...... yil siireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin

sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami

her yerden erisime agilabilir.

.. 2018
Muhammet Ali TEKIN

Imza



OZET

BAGLANTI KURMA STRATEJiISININ OKUDUGUNU ANLAMA
UZERINDEKI ETKIiSI (ilkokul Ogrencileri Uzerine Bir Cahsma)
Yiiksek Lisans Tezi
Hazirlayan: Muhammet Ali TEKIN
Damsman: Yrd. Do¢. Dr. Menderes UNAL

2018- (VI +102)
Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
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Bu arastirmanin odak noktasi 6grenme - Ogretme siirecinde Ggrencilerin
okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlardir. Bu sorunu ¢6zmek igin Tiirkce
dersinden baslanilmasi gerektigi diistinlilmiistiir. Temel anlamda diger derslerdeki
basar1 Tiirkge dersindeki basariyla iliskilendirilmektedir. Ciinkii okudugunu anlama
becerisi her derste etkin olarak kullanilmasi gereken bir beceridir.

Bu calismada okudugunu anlama stratejisi temel alinarak yapilan Tirkce
Ogretiminin Ogrencilerin okudugunu anlama basarisina etkisi arastirilmistir. Burada
okudugunu anlama diizeyleri bagimli degisken iken, uygulanan okudugunu anlama
stratejisi olan baglantt kurma stratejisi bagimsiz degiskendir ve burada bagimsiz
degiskenin, bagimli degiskenler iizerinde etkili olup olmadigi sorusuna yanit
aranmistir. Bu calismada hem nicel hem nitel arastirma desenlerinin birlikte
uygulandigr karma yontem kullanilmistir. Caligmada gruplar bir kontrol ve bir deney
grubu desenine gore olusturulmustur. Her iki grupta da dersler giivenirligin
diismemesi adina sinif §gretmenlerince ylriitiilmustiir. Arastirma 2016-2017 egitim-
Ogretim yili bahar doneminde Aksaray ili Sariyahsi ilgesinde yer alan Vedat
Biiyiikoztas Ilkokulu’nun 3.simf grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
deney gurubunda 13; kontrol grubunda 13 6grenci olmak tizere toplam 26 6grenci,
calisma grubunda yer almistir. Arastirmada 6lgme araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan Okudugunu Anlama Basar1 Testleri kullanilmistir. Arastirma siiresince
elde edilen veriler, SPSS 16.0 istatistik paket programi araciligiyla ¢6ziimlenmistir.
Aragtirma siirecinde Mann Whitney U-Testi ve Icerik Analizi teknigi kullanilmustir.
Arastirmanin  sonucunda, okuma stratejisi yapilan deney grubu Ogrencilerinin
okudugunu anlama toplam basar1 puani, geleneksel yontemle ders isleyen kontrol
grubu 6grencilerinin okudugunu anlama toplam basar1 puanindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik ¢ikmistir. Bu durum baglanti kurma stratejisi yoluyla yapilan
ogretimin okudugunu anlamada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Baglantt kurma stratejisi, Okuma, Okudugunu Anlama,
Okudugunu Anlama Stratejileri.
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Educational Progamming and Teaching Science

The focus of this study is the reading comprehension difficulties of the
students in learning and teaching process. It would be better to start with Turkish
course in order to solve this problem. Basically, the success in other courses is
connected with the success in Turkish course because reading comprehension skill is
required to be actively used in all courses.

In this study the effect of Turkish instruction based on reading comprehension
strategies on students’ reading comprehension skills were investigated. While the
level of reading comprehension dependent variable, the making connection strategies
which was the implemented reading comprehension strategies is the independented
variable. In this study it was investigated that whether there is an effect of the
independent variable on the dependent variable. In this study, mix method
(quantitative and qualitative method) was employed to get the data of study. Both
groups were trained by their own teachers in order not to decrease the reliability.

The study was carried out with third grade students Sariyahsi Vedat
Biiyiikoztas Primary School in centre of Sariyahsi in 2016-2017 academic terms. A
sample of 26 students ( 13 of them in the experimantal group and 13 of them in the
control group) was involved in this study. In this research Reading Comprehension
Achievement Tests which were prepared by the researcher were used as an
assessment and evaluation instrument. The data obtained from the study were
analyzed using SPSS 16.0 statistical programming. In analysing Mann Whitney U-
Test and content analysis were used.

As a result of the survey, reading comprehension total success grade of
experimental group students who were instructed making connection strategies was
statistically higher than the grades’ of control group students who continued their
traditional shedule. This statement indicated that teaching of making connection
strategies was effective.

Key Words: Making connection strategies, Reading, Reading comprehension,
Reading comprehension strategies.



ONSOZ

Okuma bir yaziyi meydana getiren sozcliik ve climlelerin ifade ettigi
diistinceleri anlamaktir. Yasamimizi anlamlandiran, ona sekil veren ve bize farkli
konularda farkli goriis acilart sunan Onemli bir beceridir. Okuma sadece okul
yillarinda 6grenilen bir etkinlik degil, yemek yeme, nefes alma gibi tiim yasamimizi
etkileyen bir eylemdir.

Okumada en 6nemli husus anlamadir. Anlam kelimelerde saklidir. Egitimin
temel amaglarinin gergeklestirilebilmesi i¢in Ogrencilerin okuduklarini anlamasi
gerekmektedir. Okudugunu anlama Tiirk¢e dersinin temel amaglarindan birini
olusturmakla beraber sadece Tiirkce dersi i¢in gerceklestirilmesi gereken bir hedef ya
da kazanim degildir. Ogrencilerin her egitim diizeyinde, farkli derslerde basarili
olmak i¢in okuduklarini anlamalart gerekmektedir. Eger 6grenci okudugunu
anlamada giicliik ¢ekiyorsa egitim siirecinde, dolayisiyla mesleki firsatlarda ciddi
sorunlar ile kars1 karsiya gelecektir. Bu noktada stratejiye dayali okudugunu anlama
calismalarinin bu sorunlarin iistesinden gelmek icin etkin bir yol haritas1 olacag
umulmaktadir. Bu nedenle arastirmada temel problem olarak okuma stratejilerinin
Tiirkce Ogretiminde kullanilmasi konusu ele alinmistir. Bu arastirma, temel olarak
baglanti kurma stratejisinin 6grencilerin metinleri okudugunun anlama seviyeleri
tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapilmistir.

Birinci béliimde Problem Durumu, Amaglar, Calismanin  Onemi,
Varsayimlar, Smirliliklar, Temel Kavramlar, Ilgili Arastirmalar alt basliklari
hakkinda bilgiler verilmistir.

“Yontem” boliimiinde ise Arastirmanin Modeli, Evren, Orneklem, Verilerin
Toplanmasi ve Verilerin Analizi bagliklar1 yer almaktadir.

“Bulgular” boliimiinde aragtirmadan elde dilen sonuglar bulunmaktadir. Bu
bolimde oOncelikle okuma stratejilerinin ilkokul 3. siif 6grencilerinin metinleri
anlama diizeyleri iizerindeki etkilerine yonelik bulgular yer almaktadir

“Sonu¢ ve Oneriler” béliimiinde arastirmadan elde edilen sonuglar
Ozetlenmekte ve bu sonuglardan hareketle bazi 6neriler sunulmaktadir.

Arastirmanin basindan sonuna kadar elestirileri ve yonlendirmeleri ile katki
saglayan degerli danisman hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Menderes UNAL’A sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin uygulama asamasinda yardimini esirgemeyen, her durumda
yanimda olan degerli dostum Rasit BAYSAN’a tesekkiir ederim. Ayrica ilkokul
yillarindan bugiine kadar yetismemde emegi gegen tiim hocalarima; arastirmamin
basindan sonuna kadar goriis aligverisinde bulundugum arkadaslarima en igten
tesekkiirlerimi sunarim. Son olarak bugiinlere gelmemde biiyiikk emek sahibi olan
aileme ve ¢alismalarimi sabirla destekleyen kardesime siikranlarimi sunarim.

Muhammet Ali TEKIN
Subat-2018
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1. GIRIS

Bu boliimde; aragtirmaya konu olan problem durumu, problem alt ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, onemi, varsayimlari, smirliliklar1 verilmekte ve

arastirmada kullanilan terimlerin tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Cok eski zamanlardan beri insanoglu yazili olan seyleri anlamaya, okumaya
gayret etmis ve ana hedefi anlamlandirma olan okuma siirecini baglatmislardir. Uzun
zamandan beri diinyanin bircok bolgesinde okuma Ogretimi  okullarin
miifredatlarinda biitiin 6grenmelerin 6n kosulu olarak yer almaktadir. Tiirkiye’de ise
okuma Ogretimi Tiirkge 6gretim programinin i¢inde bulunmaktadir. Tiirkge 6gretim
programi; dinleme, izleme, konusma, okuma, yazma, olusan dort 6grenme alani
lizerine yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlarindan, konusma ve yazma anlatim
boyutunu; okuma ve dinleme ise anlama boyutlarini igermektedir. Program dahilinde
dort 6grenme alan1 hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlari ile bir biitiinliik

igerisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).

Insanlar, diinyaya geldiklerinden itibaren cevrelerinden aldiklar1 uyarilart
anlama cabas1 icine girmektedirler. Okul ¢aginda ise okuma, yazma ve benzeri
becerileri kazanmaya baglarlar. Sonra bu siiregte okumay1 6grenme kadar okudugunu
anlama becerisi de dnem kazanir. Daha sonralar1 ise daha da karmasik yapilar1 ve
ayrica resim, sekil, grafik ve benzeri materyalleri okumaya ve anlamaya cabalarlar.
Burada tiim bu faaliyetlerin odaginda bulunan biligssel farkindalik becerileri
ogrencilerin sahip olmasi1 gereken bir yeterlilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bilissel
farkindalik, bir kisinin kendi diisiinmesi hakkinda bir seyler sezinleme, denetleme,
diizenleme yoluyla kisinin kendi diisiinmesi ve ona cevap vermesi gibi bilisle ilgili
biitin  siirecleri kapsamaktadir (O’Neil ve Abedi, 1996). Ciinkii yapilan
arastirmalarda, Ogrenmeyi Ogrenme, diisinme ve okudugunu anlama beceri
diizeylerinin diisiik oldugu gozlenmektedir (Gelen, 1999). PISA’da okudugunu
anlama becerileri test edilmekte ve ne yazik ki Tiirkiye, dahil oldugu 2003-2006-



2009-2012 ve 2015 yillarinda siirekli olarak puanini artirmasina ragmen, Tirk
cocuklarin okuma Dbecerilerinin diger uluslar karsisinda oldukca geride
kalmaktadir. Bu agidan egitim sistemimiz Ogrencilere sadece okumay1 Ogretmekte
ama okudugunu anlama, yorumlama ve degerlendirme ile okuma ilgi ve aliskanligin
kazandirmada yetersiz kaldig1 anlasilmaktadir ( MEB, 2015).

Okuma eyleminin amaci anlamayr saglamaktir. Anlama, goriileni ya da
isitileni kavrayabilme becerisidir. Diger bir deyisle anlama, okunan konuda 6nceden
edinilmis bilgi ve deneyimleri yazarmn sunduklariyla karsilastirmak ve onun
goriiglerinden kabul edilenler ve edilmeyenler hakkinda gesitli yargilara ulagsmaktir
(Temizkan, 2008). Yazarin iletmek istedigi fikirlerden sonu¢ ¢ikarmak ve anlamin
derinligini kavramak i¢in okurken siirekli olarak dikkat sarf etmek gerekir. Dikkat,
bilincin bir noktaya odaklanmasini ifade eder (Yilmaz, 2006). Anlama, yazinin ya da
diyalogun neden bahsettiginin farkina varilmasi, okuma ve dinleme faaliyetinin
maksadidir. Okuma ve dinleme temel niteligiyle bir anlama siirecidir. Bununla
birlikte anlama, girisik bir eylemdir. Yazili sayfa bir belirtiler yiginidir; zihin bu
belirtiler karsisinda ne denmek istendigini kavramaya, ilgilerini bulmaya ve bir
sonuca varmaya cagrilmaktadir (Gogiis, 1978). Ogrencilerin yalnizca okuma
eylemini gerceklestirmeleri tek bagina bir anlam ifade etmeyecektir. Egitimin temel
amaglarin gergeklestirebilmesi i¢in Ogrencilerin ayn1 zamanda okuduklarini
anlamas1 da gerekmektedir. Okudugunu anlama becerileri; bireyin “okuma”
etkinligiyle sagladigi bilgi girdilerinin zihinsel islemlere tabi tutularak, okunan
metnin iletisinin  anlasilmasindaki siireglerin  timii olarak ifade edilebilir

(Karasakaloglu, 2006).

Okudugunu anlama becerisi, etkili bir okudugunu anlama egitim siireci
sonucunda kazandirilmaktadir. Okudugunu anlama Ogretimi, 6grencilere gerekli
okuma stratejilerinin Ggretimini, bu stratejilerin uygulanmasini ve uygulamayi
aliskanlik edinmeleri i¢in gerekli alistirmalarin yapilmasii desteklemeyi igeren,
uzun siireli ve karmasik bir siirectir (Pressley ve Block, 2002).

Karasakaloglu (2006), Pressley ve Block’un (2002) tanimlarindan da
anlagilacagi iizere okudugunu anlama, Ogrencilere gerekli okuma stratejilerinin
Ogretimini ve metnin anlasilmasini kapsayan karmasik bir siirectir. Bu siireci

basartyla tamamlayan &grenciler okuduklarimi rahatlikla anlayabilen kisilerdir.



Okudugunu anlayan bireylerin ise bir¢ok ortak noktasi bulunmaktadir. Anlama
diizeyi yiiksek olan bireyler, bunu basarmak i¢in farkli okuma stratejisinden
yararlanirlar. Bu kisiler, kendi diisiinme siireclerinin farkindadirlar. Okuma
siirecinde, okudugunu anlama konusunda bir sorunla karsilastiklarinda, uygun
anlama stratejilerini secer ve uygularlar (Baker ve Brown, 1984).

Okunulan metnin anlasilmasi yalnizca Tiirkge dersinde kazandirilmasi elzem
olan bir hedef ya da kazanim degildir. Milli egitimin tiim okullarinda, ¢esitli
derslerde hedefe ulasilmasi icin, 6grenciler okuduklari metinleri anlamaya ihtiyag
duyarlar. Ogrenciler okuduklar1 metinleri kavramakta zorluk yasarlarsa yasamlarmin
birgok alaninda Onemli problemlerle yiiz yiize gelebilirler (Kanmaz, 2012). Bu
durum harflerin diizgiin taninmamasi, analiz etme, hizli okuma, metinleri
anlayabilme ve vyeterli sozciik dagarcigina sahip olunmasi gibi gerekli okuma
yeterliliklerinden herhangi birinde yasanan bir problemden dolay1 kisilerin okuma
esnasinda karsilastig1 zorluk, okuma giicliigii diye belirtilmektedir (Ozsoy, 1984).

Okunulan metnin kavranmasi biiyilk énem arz etmektedir. Ciinkii 6grenci
okudugunu anlayamazsa sadece Tiirk¢e dersinde degil, diger derslerde de sikinti
yasayacak ve basaris1 onemli dl¢iide azalacaktir. Okunulan metnin anlagilmasi gesitli
alanlarda da o6grencilerin basarisini yiikselttigi yapilan ¢esitli arastirmalar tarafindan
da tespit edilmistir. Metinleri anlayamayan, okumada problem yasayan bireylerin,
diger derslerle alakasi olmasi, farkli yazili materyalleri anlamasi ve buna istinaden
basar1 gdstermesi olduk¢a zordur.

2017 yilinda yapilandirilan ilkdgretim programinda, Tiirk¢e dersinin genel
amaglar1 okuma, okudugunu anlama, izleme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
elestirme, tahmin etme, degerlendirmeye yonelik becerilerinin kazandirilmasidir. Bu
becerilerin 6grencilerin okudugunu anlama ve diisiinme becerilerini gelistirecek
caligmalarla kazandirilmasia yonelik etkinlikler yogun olarak yer almaktadir.
Ayrica okuma ve okudugunu anlama boyutlar1 i¢in programda, 6grencilerin amag
belirleme, tahmin etme, On bilgilerini harekete gecirme, bilgileri Orgiitleme,
okudugunu anlama stratejisi kullanma gibi biligsel farkindaligi ve okudugunu
anlamay1 gelistirici nitelikte strateji temelli yonler de vardir (MEB, 2017).

2017 yilinda yapilandirilan programda da belirtildigi tizere bu arastirmada da

okudugunu anlamay1 gelistirmesi beklenen okudugunu anlama stratejilerinin etkisi



arastirilmistir. Ciinkii ilkogretim diizeyinde Ogrencilerimizde okudugunu anlama
noktasinda problemler yasanmaktadir. Okullarimizda bir¢ok &grencinin, okudugunu
anlama konusunda yasadigi sikintilar sebebi ile diger derslerde de basarisizliga
ugradigl, 6grenme siirecinde de egitim dis1 faktorlerden etiketlenmekte oldugu
gozlemlenebilir bir bulgudur. Gelismis tilkelerde ilkdgretim doneminde, 6grencilerin
okudugunu anlama basar1 yiizdeleri %70 diizeyinde iken bizde bu oran %40
diizeyindedir (Giileryiiz, 1999).

Bu baglamda iilkemizde problemin tespitine yonelik caligmalar yapilmasi,
eksikliklerin tespit edilmesi gerekmekte ve problemin ¢oziimiine yonelik arastirmalar
yapilmasi 6ngdriilmektedir. Okudugunu anlama siireci tamamen bilissel bir siirectir.
Ogrencilerin bu bilissel siireglerinin iyi belirlenip bu konudaki eksikliklerine iligkin
strateji temelli destekleyici ¢alismalarin yapilmasi, okudugunu anlama ile ilgili
eksikliklerini azaltarak basar1 diizeylerini artirmaya yonelik Onemli bir adim
olacaktir. Buradan yola ¢ikilarak metni anlayabilmenin 6nemi g6z Oniinde
bulundurulmali, bireylerin okuduklarin1 anlamalarin1 destekleyecek stratejiler
gelistirilmelidir.

Tiirkge 0gretim programinin igerisinde; 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden
yararlanma, zihninde canlandirma, karsilagtirma yapma, sebep sonug iliskisi kurma,
simiflama, degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli zihinsel becerilere doniik kazanimlar
yer almaktadir. Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma gibi
kazanimlarda bulunmaktadir. Tiirkce derslerinde kullanilan ¢alisma kitaplarinda,
farkli okudugunu kavrama stratejilerinin uygulanmasi ile ilgili faaliyetler yer almakla
beraber, bireylere bu stratejilerin ne vakit, hangi sekilde, hangi durumlarda ve neden
kullanildiginin ~ 6gretimi  verilmemektedir. Ayni1 zamanda literatlir taramasi
sonucunda arastirmada Kullanilan baglantt kurma stratejisinin etkililigi hakkinda
yeterli bir bilgi bulunmadig tespit edilmistir. Bu agiklamalardan sonra arastirmanin
problem ciimlesini su sekilde 6zetlemek miimkiindiir. Metinleri daha kisa zamanda
ve daha kolay anlamak amaciyla gelistirilmis olan okuma stratejilerinden, baglanti
kurma stratejisinin okudugunu anlama tizerinde bir etkisi var mudir, varsa hangi
diizeydedir? Arastirma problemi g¢er¢evesinde alanyazin taranarak; asagida okuma,
okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri ile ilgili konularin incelenmesine

yer verilmistir. Okudugunu anlamayla ilgili alt1 temel okudugunu anlama stratejisi



bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla tahmin etme, baglanti kurma, 6zetleme, soru sorma,
gorsellestirme ve izlemedir. Bu arastirmada stratejiler igerisinden baglanti kurmanin

etkililigi test edilmistir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Arastirmanin problem ciimlesi “Okuma stratejilerinden baglanti kurma
stratejisinin ilkokul tg¢iincii smif Ggrencilerinde, okudugunu anlama becerilerine
etkisi ne diizeydedir?” seklindedir. Bu problem ciimlesine yonelik olarak asagidaki

hipotezler test edilmistir.

1.3. HIPOTEZLER

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin okudugunu anlama 6n test

puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli farklilik yoktur.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama 6n test ve

son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

3. Kontrol grubu dgrencilerinin okudugunu anlama 6n test ve son test

puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik vardir.

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama son test

puanlarinin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Deneysel uygulamayla ilgili bu hipotezlerin yaninda, bu hipotez bulgulariyla

ilgili olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokul 3.sinifta deney grubundaki ogrenciler ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin okudugunu anlama 6n test puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark var midir?



2. Ilkokul 3. sinifta deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama testi On test ve son testinden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Ilkokul 3. smifta kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi n
test ve son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

4. ilkokul 3.sinifta deney grubundaki oOgrencilerle kontrol —grubundaki
Ogrencilerin okudugunu anlama testi son testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4.1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada okudugunu anlama stratejilerinden baglantt kurma
stratejisinin ilkokullarda okumakta olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerine bir etkisi olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir.

Bu arastirmanin temel gerekgesi egitim-O6gretim faaliyetleri esnasinda
bireylerin  okudugunu kavramada karsilastiklar1 problemlerdir. Bu sorunun
istesinden gelmek i¢in okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda temel ders
olan Tirkce dersinden baslanilmasi gerektigi distiniilmiistiir. Cilinkii diger
derslerdeki basar1 Tiirkce dersindeki basariyla iligkilendirilmektedir. Ciinki
okudugunu anlama becerisi her derste etkin olarak kullanilmasi gereken bir beceridir.

Bu baglamda okudugunu anlama stratejilerinden baglanti kurma stratejisinin
basariyla uygulanmasi sonucunda o&grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilebilecegi ve 6gretimden istenilen diizeyde basarinin elde edilmesine katki

saglayacag disiiniilmektedir.

4.2. ARASTIRMANIN ONEMI

Okuma, bireyin zihinsel gelisimi acisindan oldukca 6nemli bir etkinliktir.

[Ikdgretimin ilk ¢aglarindan itibaren verilen okuma egitiminde oOgretilebilecek



okudugunu anlama stratejileri, okumanin temeli olan “anlama” eyleminin
gerceklestirilmesini  kolaylastirmaktadir.  Anlama olmadan tam bir okuma
gergeklestirilemez. Bu baglamda, Ogretmenlerin  Ogrencilerin  kullandiklar
okudugunu anlama stratejilerinin farkinda olmalari, bu stratejileri gelistirmeleri
onlarin anlama diizeyine olumlu katk1 saglayabilir (Stevens, 1988). Ancak iilkemizde
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri diisiik seviyede bulunmaktadir. PISA 2015
sonuglara gore tilkemiz okuma becerileri yoniinden 72 iilke arasinda 50 sirada yer
almistir (MEB, 2017). Bu yalnizca Tiirk¢e dersini degil diger derslerdeki basariyr da
beraberinde etkilemektedir. Tiirkge dersinde yapilan uygulamalarda strateji
kullantminin azlig1, ezbere yonelik metin analiz etme siirecleri bunun sebepleri
arasinda gosterilebilir.

Temel 6grenme gereksinimlerini kargilamanin yolunun uzun vadeli mecburi
egitim-Ogretim faaliyetleriyle gerceklestigini belirten ¢calismalar, 6zellikle tilkemizde,
kisilerin basarisiz olma sebeplerinin okunan metinlerin anlagilamamasindan
kaynaklandigini belirtmektedir (Erginer, 1998).

Tiirkge derslerinde kisilere okuduklar1 metni kavramasi ve verilen metni
analiz etmesi ogretilmektedir. Ogrenciler, metinleri kavrayamaz, bu metinleri
yalnizca oldugu gibi herhangi bir ¢ikarim yapmadan alirsa, tiim bunlar zihnimizde
ezber olarak kalir ve belli bir siire sonra dogal olarak unutulur. Metin okuma
siirecinde Ogrenciler olumsuz durumlarla karsilasabilmektedirler. Bu siiregte,
Ogrencilere bu durumlarla bas edebilme becerisi kazandirilmalidir. Bu baglamda,
okudugunu anlama stratejilerinin bu siire¢ igerisinde bir rehber gibi kullanilarak
ogrencilere yasadiklar1 problemlerle bas edebilme 6zelligi elde edilebileceginden
dolay1 secilebilir. Bu arastirma, bireylerin okuma ve okuduklari metinleri
kavrayabilme yeteneklerini ilerletmeleri amaciyla gerceklestirilen faaliyetlere yeni
bir bakis agis1 katmasi ve 6gretimin etkililiginin artirmasi agisindan biiyiilk 6nem arz
etmektedir. Tlkokul birinci siniftan itibaren dgrencilere 6gretilen Tiirkge dersinin en
biiyiik maksatlarindan biri, bireylere okuduklarin1 ve dinlediklerini kavrayabilme
ozelligi kazandirmaktadir. Bu beceriyi elde edebilmek igin egitmenlerin 6grenenlere
okuma ve okuduklari metinleri kavrayabilme egitimi gergeklestirmeleri biiylik bir
ihtiyagtir. Ciinkii kavrama becerisi farkli metinleri anlama etkinlikleri ve

uygulamalartyla gelistirilebilir.



Bireylerin bu beceriyi elde edebilmeleri ve ilerletebilmeleri maksadiyla farkli
okuma stratejileri ortaya konulmustur. Bu stratejiler genellikle okurken dikkati
yogunlastirma, yazmnin diisiince ya da olaymm1 ¢6zmeye calisma, okunan metin
{izerinde tartisma, metnin amacini belirleme gibi calismalarla ilgilidir. Ulkemizde
okuma-anlama stratejilerini tanitan ve bunlarin  Tiirkge egitiminde nasil
kullanilabilecegine yonelik ¢alismalar sinirhidir. Yapilan az sayidaki aragtirma da
genellikle Ingilizce metinlerin okunup anlasilmasina yoneliktir. Bu sebeple
arastirmada temel problem olarak okudugunu anlama stratejilerinin  Tiirkce
Ogretiminde kullanilmasi konusu se¢ilmistir. Bu arastirma, baglanti1 kurma stratejisini
tanitarak ilkokulda okutulmakta olan Tiirk¢ce derslerindeki kullanim sekillerini
gostermesi agisindan da Onemlidir. Eldeki arastirmanin, program gelistirme
uzmanlarina, bu konularda calisan akademisyenlere ve smif 6gretmenlerine katki

saglamasi umulmaktadir.

4.3. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Arastirmada,
1. Kontrol edilemeyen degiskenler (ebeveynlerin egitim seviyesi, kardes
adeti, kazang seviyesi, evde gergeklestirilen egitici faaliyetler vb. ) deney

ve kontrol gruplarini benzer seviyede etkilemistir.

4.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Aragtirma bazi agilardan sinirlilik tasimaktadir. Bu sinirliliklar sunlardir:

e Arastirma 2016-2017 egitim-68retim donemi ikinci yar1 yili ile,

e Aksaray ili Sariyahsi ilgesi Milli Egitim Midiirliigii’ne bagl Sehit Vedat
Biiyiikoztas [lkokulu’nda egitim - dgretim goren 3. Simf dgrencileri ile,

e  Okudugunu anlama stratejilerinden baglant1 kurma stratejisi ile,

e Arastirma, okuma ve anlama becerilerine yonelik olarak arastirmaci

tarafindan belirlenen metinlerle siirlidir.

4.5. TANIMLAR

Okuma: Bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, isaretlerini tanimak ve bunlar



kavramaktir.

Okudugunu Anlama: Bireyin bilgisine ve deneyimlerine bagl olarak yazili
metindeki anlami yapilandirma siirecidir.

Strateji: Bireylerin yeni bir bilgiyi 6grenmek i¢in izledikleri yoldur.
Okudugunu Anlama Stratejisi: Faal ve becerili olmaya, bireylerin
kendilerini gelistirmelerine ve kaliteli okumanin ger¢eklesmesine imkan

veren, anlasilabilir yontemlerdir.



BOLUM II

5. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde; okuma, okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri ile

ilgili kuramsal agiklamalara ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

5.1. Okuma

Ogrenme alanlarindan biri olan okuma, okul programlarinin omurgasi
niteligindedir. Hemen her dersin temelinde okumanin 6nemli bir yeri vardir. Okuma
ve okunanlardan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insan hayatinin anlamli hale
gelmesine yapilan en biiylik katki olarak, egitim programlarinda ve Ogretim
slirecinde yerini almaktadir (Akyol, 2006). Okuma ile ilgili literatiir incelendiginde
okuma eylemi ¢ok ¢esitli sekillerde tanimlanmaktadir. Gogiis’e (1978) gore okuma
bir yazinin harflerini, sézciiklerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir. Bu
eylem gérme, seslendirme yonlerinden fizyolojik; kavrama yoniinden ruhsal bir
sliregtir. Duyu organlar1 ve zihin arasinda etkili bir baglanti bulunmadan okuma
etkinligi gerg¢eklesemez. Buna gore okuma etkinligi oncelikle bazi isaretlerin duyu
organlarina ulagsmasiyla baslamaktadir. Bu isaretler yazili ve basili semboller olarak
adlandirilmaktadir. Okuma faaliyeti sirasinda duyu organlarimi harekete geciren
yazili ve basili isaretler zihinde iki sekilde islem gormektedir. Bunlardan birincisi
daha ¢ok goz kaslarmin caligmasiyla ilgili olan psiko-motor iglemlerdir. Bunlar
g0zilin uyaranlar1 gormesi, sayfa iizerinde yer alan sozciikler tizerinde sigramalar
yapmasi, geriye ve ileriye dogru hareket etmesi gibi islemlerdir. Bilissel islemler
sirasinda ise basili ve yazil isaretler duyu organlari tarafindan algilanir ve hafizaya
gonderilir. Bu uyaranlar hafizada daha 6nce edinilmis yasanti ve bilgilerle birlestirilir

ve anlamlandirilir (Temizkan, 2007).

Kog ve Miiftiioglu (1998)’e gore ise okuma, yazim kurallar1 dikkate alinarak
yazilmig diyaloglar1 duyu organlar1 araciligiyla algilayip anlamak, yapilandirmak,
¢ikarim yapmak, diisiince iiretmek ve sonuca ulagmaktir. Baska bir deyisle okuma,

hafiza ve bes duyu organinin ortaklasa yaptig1 bir faaliyettir.
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Ozdemir, (1998) ile Yagcioglu ve Deger, (2002) okumay, basili ya da yazil
kelimeleri duyu uzuvlart araciligiyla kavrama, bunlar1 yapilandirip anlama; mental
ve fikirsel bir edinim, basili ve yazili isaretlerle diyalogsal bir faaliyet igine katilma,
birtakim algisal ve bilissel islemlerden olusan bir ¢ikarim yapma ve yanit verme
faaliyeti olarak tanimlamuistir. Oz (2001)’e gore okuma yalnizca goziin ve ses
yolunun birlikte etkilesiminden ortaya ¢ikan bir faaliyet degildir. Okuma goézlerin ve
ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlama ¢abasindan meydana gelen
karmasik bir etkinliktir. Kantemir (1995)’e¢ gére  okuma, yazili simgeleri
yapilandirma maksadiyla bellegimizin go6z ve ses organlariyla beraber
gerceklestirdigi  etkinliktir.  Bamberger (1990) okuma faaliyetini hafizanin
ilerlemesine kendi kendine 6nemli katki gergeklestiren ¢ok seviyeli bir zihinsel iglem
seklinde tanimlamaktadir. Bamberger (1990) ayrica okuma kavramimin g¢esitli
acilardan tanimlanabilecegini belirtmekte ve her tanimin vurguladigi ortak noktanin
okumanin zihinsel bir ilsem oldugu gorlisiini savunmaktadir. Okuma, yazili
materyalleri duyu organlarimiz araciligiyla kavrama, bu metinleri yapilandirma ve
cikarimlar yapma faaliyetidir. (Gtirses, 1996). Baymur (1949) ise okumanin ii¢
asamasi bulundugunu ve bunlarin yazi isaretinin algilanmasi, ses isaretinin meydana
getirilmesi, mananin kavranmasi seklinde siralandigini ifade etmektedir. Okumanin
ilk sart1 yazi isaretinin kavranmasidir. Yazi isaretlerinin seslendirilmesi de okumanin
onemli bir unsurudur ancak okumay1 6grendikten sonra ogrenciler her zaman sesli
okumaya ihtiya¢ hissetmezler. Okumanin asil amact mananin kavranmasidir. Mana
okumada asil elde edilmesi gereken unsur olmasi bakimindan biiyiik bir onem

tasidigr gibi kelimelerin teshisinde de 6nemli bir rol oynar.

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi tlizere okuma 3 temel unsurdan
olugmaktadir. Bunlar ise yazili ve gorsel metinler, bes duyu organiyla bu metinlerin

kavranmasi, okunan metinlerin yapilandirilmasi ve ¢ikarim yapilmasidir.

Kog¢ ve Miiftiioglu (1998), okumanin iki asamadan olustugunu belirtmistir.
Goz etkinligi olan birinci asama duyu organlari ile yazili iletisimlerin taninmast olup,
okumanin aracini olusturmaktadir. Beyin etkinligi olan ikinci asama ise taninan ve
duyu uzuvlaryla beyne ulastirilan iletilerin beyinde analiz edilip yapilandirilmast,

okumanin amacini olusturmaktadir.
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Okuma kavrama diizeyi oldukga ileri, devinissel olarak ise daha diisiik bir
psiko-motor yetenektir. Devinissel olarak, okuma eylemini gergeklestiren beyin ve
g6z gibi organlarin belli bir olgunlukta olmasi; kavrama yoniinden bakildiginda,
okunulan metinlerle ilgili stratejilerden yararlanilmasi; duyussal olarak dikkate
alindiginda ise, okumanin giinliikk hayatimizdaki degerinin bilincinde olmasi ve
okumadan lezzet alma; okudugunu kavrama yeteneginin elde edilmesinde tespit edici
ogeler olarak dikkat c¢eker (Yangin, 1999). Okuma sadece veri elde etme ve
kavramay1 degil, ayrica bireyin hayati farkli agilardan tanimasini da saglamaktadir.
Dolayist ile donanimli etkin bir vatandas olmanin gereksinimlerinden biri de
okumadir (Naylor ve Diem, 1987). Okumanin toplum ve birey yasantisindaki 6nemi
asagidaki gibi siralanabilir;

Bireyin diisiinme, davranmslart ve diger bireylerle olan diyaloglarina sekil
verir, Kisinin 6ziine renklilik katar onu gelistirir, bireyin hayati anlamlandirmasina
yardimci olur ve bireyin etrafina oldugu gibi, tarafsiz ve anlayisla bakmasina imkan
verir, bireyin begeni Seviyesini artirir. Bireye diisinme ve yaratici Ozellik
bagimsizlig: ile yorum yapma 6zelligi kazandirir.

Okumanin toplum ve birey yasantisindaki énemi kigiye yukarida bahsedildigi
gibi bir¢cok nitelik kazandirmaktadir ancak bu duruma ulasabilmek igin iyi bir
okuyucu olmak gerekmektedir. Iyi okuyucularin dzellikleri ise asagida belirtildigi
gibidir. Duke ve Pearson (2002) ile Pressley ve Block (2002) kaliteli okuyucunun
niteliklerini asagidaki belirtildigi sekilde ifade etmislerdir;

e lyi okuyucular faaldirler.

e Metinleri okumadan Once gayelerini tespit ederler. Okumaya
basladiklarinda ise hedeflerine uygunlugunu analiz ederler.

¢ Kitap okumadan 6nce mutlaka metinlere goz atarlar.

e Okuma esnasinda olaylarla ilgili bir sonraki asamada olacaklara iligkin
tahminde bulunurlar.

e Okuma esnasinda belli kararlar verirler ve ince eleyip sik dokurlar.
e Okuma esnasinda metinleri kavrar, siirekli sorgulama igerisindedirler.
¢ Akillarinda manasini bilemedikleri sézciikleri bulmaya calisirlar.

¢ Daha donceki okuduklariyla simdikini mukayese ederler.
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¢ Okuduklarina duygusal agidan ve mental olarak yanit verirler.

e Ovkii tiiriindeki pargalar1 okurken olay ve karakterlerle alakal1 olurlar.

e Bilgilendirici pargalar1  okuduklarinda, pargayla alakali Gzetleri
belleklerinde yapilandirirlar.

e Okumanin okuma 6ncesi, okuma sirasinda ve okuma sonrasi boyutlarindan
meydana geldiginin farkindadirlar.

e Kavrama siire isteyen, devamlilik bekleyen ve karmasik bir yapi olmasina
ragmen iyi okuyucular i¢in verimli ve tat alici bir zamandir.

Iyi okuyucularin dzellikleri incelendiginde, okuduklarini anlamlandirdiklarin

ve okuma etkinligine c¢esitli zihinsel aktivitelerle katildiklarini, ¢esitli stratejileri

kullandiklarin1 ve siireci zihinlerinde en 1iyi sekilde yapilandirdiklar1 sonucu

cikartilabilir.

2.1.1 Okumann Birey ve Toplum Hayatindaki Yeri ve Onemi

Okuma her seyden Once bireyler arasindaki diyalogu gerceklestirmektir.
Ciinkii okuma biiyiik oranda bir iletisimi igerisine almaktadir. Iletisim boyutu
kaynak, mesaj, kanal ve doniit 6gelerinden olusmaktadir. iletisim siirecinde kaynak,
aliciya iletmek istedigi bir mesaj1 olan taraf; alici ise kaynagin kendisine ulastirmak
istedigi bir mesaj1 ¢ozlimlemeye calisan taraftir. Kaynak, sahip oldugu mesaji bir
kanal aracilig: ile karsi tarafa iletir. Alicinin, mesaj1 aldiktan sonra kaynaga verdigi
tepki de geri bildirimdir. Okuma etkinligi bir iletisim siireci olarak diigiiniilebilir.
Kaynak yazar, duygu ve fikir diinyasindaki iletileri bir metin bi¢iminde ve bir kanal
vasitasiyla okura ulagtirir. Okurlarin metni okuduktan sonraki yaniti ise doniittiir
(Temizkan, 2008).

Ozgelik (1987)’e gdre okuma sadece 6grenenlerin degil, tiim insanlarin biiyiik
bir bilgi kainatina ¢ikmasi, fikir ve hassasiyeti ileriye tasimasi halkla nitelikli bir
diyalog gergeklestirmesi maksadiyla ulagsmasi gerekli ve etkili bir anlama vasitasidir.

Giineyli (2003) okumanin yalnizca 6grenim hayatinda degil, yasamin en
onemli agsamasinda bulundugunu belirtmektedir. Okuma yasamimizi sekillendiren ve
ona anlam veren etkin bir faaliyettir. Okuma bir yetenektir, veri ya da kural
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tanimlama isi degildir. Okuma yalnizca 6grenim zamaninda 6grenilen bir faaliyet
olarak degerlendirilemez.

Glnimiiz diinyasinda okuma-yazma seviyesi giderek yiikselmekte hatta
gelismis tlkelerde hemen hemen niifusun biiyilk ¢ogunlugu okuma-yazma
bilmektedir. Bu durum okuma faaliyetinin fert yasaminda ne denli degerli oldugunun
isaretidir. Bamberger (1973)’e gore okumayr Ogrenmenin dort maksadi
bulunmaktadir. Bu dort maksat, insanlarin yasaminda su agidan biiyiikk énem ifade

etmektedir.

1. Kisilerin okuma seviyesi kendi gelisimlerini ileri diizeye tasimasi, kendini
gerceklestirmeye imkan saglayacak bicimde en kapsamli faydalanmasinin
desteklenmesi.

2. Okuma bireylere anlamlandirma ve ¢ikarim yapma imkanmin yaninda
dinleme becerisini de gelistirmesine olanak saglamasi.

3. Bireylerin okumayla ilgili faaliyetlere ilgi duymasinin devamli artmasi.

4. Okumaya olan bakis agisinin bireylerin yasamu siiresince farkli durum ve
cesitli hedefler i¢in okuma becerisini koruma altina alacak bigimde yardim

saglamasi, motive edilmesi.

Bartram ve Parry (1989)’a gore ise okuma, egitim-6gretim faaliyetlerinin en
tesirli ve degerli vasitalarindan birisidir. Okuma yetenegi ve kavranmasi agisindan
zayif bulunan bireyler hem Tiirk¢ce hem de diger branglarda ciddi problemlerle yiiz
yiize gelmektedir. Buna gore nitelikli okuma egitimi bireylere su agidan yarar
getirmektedir: Ders materyallerinin  basitge okunup kavranmasina, kaynak
kitaplardan daha iyi faydalanilmasina, tenkit ve analiz yapma aliskanlhigi elde
etmede, kelime kapasitesini ilerletmeye, yazili ve sozIi anlatim Seviyesini
ilerletmeye, gramer kurallarmi iyi bir sekilde kavramaya, yazim ve noktalama
kurallariin uygun bigimde yararlanilmasina destek saglar.

Okuma toplumsal yasamin ihtiyaglarindan biri halindedir. Kisilerin kiiltiirel
seviyesini ilerletmesinin kaynagi olan okuma teknolojinin biiyiik énem arz ettigi
giiniimiiz diinyasinda sosyal bir kuvvet olarak kendine yer bulmustur. Okuma ile

farkindalig1 artan kisilerin dogru karar vermesi, bir iilkede demokratik diizenin
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hayatta kalmasi bakimindan da énemlidir (Devrimci,1993). Ozetle okuma bireylerin
kisiliginin gelismesinde, verimli bir ekonominin ve demokratik yapinin kurulmasinda
onemli gorevler listlenmektedir.

Okuma siireci, 6grenme Ogretme siireclerinin en temel 0gesi olarak kabul
edilebilir. Ogrenme 6gretme siirecinde yararlanilan okuma, bireylerin veriyi elde
etmesi ve hiir bigimde yapilandirmasina yonelik en ciddi baslangic becerisidir. ileri
asamadaki egitim Ogretim siireclerinde ise okuma temel 6grenme araci haline
gelmektedir (Aunola, vd. 2008). Ayrica ogrencilerin, nitelikli okuma becerisi
kazanmasi, beraberinde anlama becerisini de getirecektir. Okuma okul miifredatinin
adeta iskeleti gibidir. Neredeyse tiim derslerde okuma ciddi bir deger tasimaktadir.
Giiniimiizde ogretim materyallerinin epey ilerlemesine ragmen okuma, okul
yasamindaki Onemini muhafaza etmektedir, Ogrenim biiyilk oranda okumaya
baghidir. Okuma da zayif olan ya da metin kavramakta zorluk ¢eken bireylerin diger
derslerde de yiikse basar1 performansi sergilemesi beklenmemelidir (Ozdemir, 1967).

Ilkokuldan itibaren Tiirkge dersinin temel gorevlerinden birisi okuma
yetenegi ve anlama becerisini bireylerin sahip olmasina yardimci olmaktir. Bu
sebeple miimkiin mertebede okullarda Tiirk¢e dersi daha fazla dikkate alinmalidir.
Ciinkii kiiltirle tesirli bir diyalog igerisinde olan, duygu ve diisiincelerini tam ve
diizgiin bir sekilde iletebilen, problemlerini komiinikasyon yetenegi yoluyla ¢ozmeyi
basarabilen kisilerin kazandirilmasi ile bireylere okuma yetenegi asilanmasi arasinda
siki bir bag bulunmaktadir (Sever, 2004).

Okumanin ¢ocugun ogretim siirecindeki onemi Milli Egitim Bakanliginin
Tiirkge programinda vurgulanmaktadir. Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara
ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagsmasin1 saglar. Dolayisiyla
bu beceri; 6grenme, aragtirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diistinmeyi saglayan
bir siireci de igine aldig1 ifade edilmektedir (MEB, 2006). Okuma, egitim-6gretim
faaliyetlerinin en kayda deger vasitalarindan birisidir. Okuma yetenegi ve kavrama
acisindan zayif olan bireyler hem Tirkge hem de diger alanlarda da ciddi
problemlerle yiiz yiize gelmektedirler. Demirel (1996) okuma ogretiminin ana

gayesini sOyle siralamaktadir:
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Kavrama I¢in Okuma Yetenegi Elde Etme: Yazili bir metnin ana diisiince
ve hususi realiteler ya da 6rnekleri kapsayan birbiri arasinda baglantili iki ana unsuru
bulunmaktadir. Okuyucu alt basliklar ve Ozet ciimlelerden Yyararlanarak ana
diisiinceyi tespit eder. Realiteler ise, ana diisiincenin ifade edilmesine ve
Ozetlenmesine destek olarak okuyucunun sahip oldugu metinlere dair kapsamli bir
fikir sahip olmasina yardimer olur.

Elestirel A¢idan Analiz Etme Yetenegi Elde Etme: Okuma, tenkitsel
kavramay1 da igermektedir. Tenkitsel kavrama i¢in okumak, sebep-netice baginin
tespit edilmesini, disiincelerin analiz edilmesini, metinde sunulan ana miinakasa
konusunun simanmasi igin soru yoneltilmesini ve metindeki varsayimlarin
incelenmesini igerir.

Pratik Yetenegini ilerletebilme: Okuyucularm, ulasmak istedikleri hedef
acisindan okudugu metinden elde ettigi veriler 1s1¢inda yazili ya da sozel sekilde
verilerin ulagtirilmasini kapsar.

Okumayr Zevk Alman Bir Hobi Haline Getirebilme: Okuma kisilerin
hayatlarin1 goriis agilarin1 daha kapsamli olmasini saglar ve diger gercekleri
kavramalarina destek olur. Bu agidan okuma zevk alinan bir hobi haline geldiginde
insanlar cehalet diizglin olmayan yonlendirmelerden muhafaza edilir.

Kelime Kapasitesini lerletebilme: Hayat boyunca 6grenen insanlar, sdzciik
kapasitelerini de siirekli artirirlar. Sozciik kapasiteleri arttikca okuduklari metnin
kavranmasi, daha da fazla okuduk¢a da sozciik kapasitesinin artmasi birbiriyle siki
bagi olan bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Fakat okuma becerisi tek basina
yeterli bir etkinlik degildir. Okuma becerisi mutlaka anlamli okuma olarak ortaya
cikmalidir.

5.2. Okudugunu Anlama
Iletisimin amac1 anlamaktir. Konusma ve yazmada anlama, karsidan gelen
mesaj1, agikca cevap verecek kadar iyi anlamaktir. Dinleme ve okumada ise karsidan

gelen mesaj1 yeterince agik bir sekilde yorumlayarak anlamini ¢ikarmaktir (Duffy ve
Roehler, 1989).
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Anlama dinlerken, konusurken, okurken ya da yazarken kelimelerden anlam
cikarmay1 gerektirir. Okumanin merkezinde ise anlama vardir (Tankersley, 2003).
Okuma faaliyetinin ana hedefi kavramay:r gerceklestirmektir. Kavramayla
neticelenmeyen bir okuma faaliyeti asil gayesine ulagsmis sayilmaz. Metnin
kavranmasi insanlarin yazili ve basili simgeleri ifade ettigi sekliyle kavramasiyla
gerceklesmektedir. Bu faaliyet, bir dizi zihinsel hesaba ihtiyag duymaktadir.
Okumada en kayda deger sey metnin anlasilmasidir ve anlam soézciiklerde gizlidir.
Nitelikli bir okuma etkinligi sadece bize ulastirllmak istenen iletinin diizgiin
kavranmasiyla miimkiindiir. Bir metindeki sozciikleri anlama olmadan yalnizca
seslendirmek okuma sayilmaz (Luma, 2002). Akcamete (1990)’a gore okunani
anlama, ayn1 zamanda ana dilinin etkin ve ustalikla kullanilmasini1 gerektirir. Okuma-
yazma becerisinin, iistiin bir okuma aligkanliginin, kural bilmenin en 6nemli kosulu,
temeli saglam bir ana dili 6gretimidir.

Anlama, pargada anlatilmak isteneni bulma, par¢a {izerinde fikir yiiriitme,
nedenlerini inceleme, neticeler elde etme ve ¢ikarim yapma becerisidir. Bu tanimdan
anlagilacagi lizere anlama; analiz etme, belirleme, bir karar verme, doénistiirme,
¢ikarim yapma, Oteleme, ayristirma ve bir araya getirme ve neticelendirme gibi
mental etkinlikleri kapsamaktadir. Anlama esnasinda tiim bu mental etkinlikleri diger
verilerle bir araya getirmekte ve okunan parca bireylerin tecriibeleriyle birlikte
degerlendirilmektedir (Giines 2004). Okuma etkinligi Ogretim programlarinin
temelini olusturmaktadir. Ayrica anlama siirecinin basariyla gergeklestirilebilmesi
icin metnin Ozelligi, 6grencinin ve dgretmenin yeterliligi gibi unsurlar da oldukca
etkilidir (Tekin, 1980).

Okuma-kavrama yetenegi egitim kurumlarinda verilecek biitin sistemli
verilerin temelidir. Okuma ogretiminde en kayda deger durum ise anlamayi
ilerletmektir. Okumay1 6grenme bireyler i¢in olduk¢a degerlidir. Okuma zihinsel bir
etkinliktir. Anlama ger¢eklesmeden herhangi bir degeri yoktur. Okumada maksat
metnin anlasilmasidir. Anlama metinde ya da diyalogda bize iletilmek istenen
iletileri biitiiniiyle ele almaktir. Okuma ve dinleme esasinda anlama siirecinden
meydana gelmektedir. Bundan dolay1 okuma faaliyetini anlama becerisi ile bir araya
getirmek, biitinlestirmek gerekir. Okudugu metni kavrayan bireylerin 6grenme

seviyelerinde ciddi yiikselisler ortaya ¢ikmaktadir (Luma, 2002).
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Bir metni kavrama metinde yer alan anlami bilinmeyen sdzciiklerin
manalarinin tanimlanabilir sekle doniismesi, pargayla alakali Kim, ne, hangi
durumda, nerede, ne sekilde, neden gibi suallere yanit verilmesi, ana diisiincenin ve
yan diislincelerin bulunmasi, okunan metindeki vakalarin neden ve neticelerinin
tespit edilmesi, okunan metinden bir ¢ikarim elde edilmesi ve sonucunda okunan
parcanin analiz edilmesi gibi kazanimlari zaruri kilmaktadir (Alperen, 1999).

Kavcar ve Oguzkan, (1987) ise okudugunu anlamay1; yazili metinleri fark
etme, yapilandirma, kavrama, ulastirilmak istenen veri, his, ve fikirlerin dogal
sekliyle, bir probleme yer vermeden, kendi iginde ve herhangi bir sikintili durum yer
almayacak sekilde tiim boyutlari ile yapilandirilmasi olarak tanimlamaktadir.

Okullardaki 6gretim siirecinde Ogrencilerin okuduklarin1 anlama giicleri ile
ogrenme materyallerinin ¢ogunun okumaya dayali olmasi, okumanin Ogretim
stirecinde 6nemli bir yere sahip oldugunu ispat eder. Anlama, pargada ulastiriimak
istenen seyi diizglin bi¢imde fark edip sonuglandirmaktir. Okuma faaliyetinin
gayelerinden biri de budur. Anlama miimkiin kilinmigsa okuma faaliyeti basarili bir
bigimde yerine gelmistir. Bu baglamda okuma, asil 6zelligi ile bir anlama durumudur
(Gtineyli, 2003).

Anlama yetenegi okuma boyutunun degerli bir kismidir. Okuma, anlamayla
birlikte mekanik bir faaliyet olmayip mental bir faaliyet durumuna gelmistir. Anlamli
okumanin tesirli oldugunun ispat: ise ii¢ ana durumda ortaya konulur. Oncelikle,
ogrenme, az vakitte ve ufak gayretle gerceklesir. Ikinci olarak, bellekte yer alan
ogrenme durumlari, vakit ilerlese de zor unutulur. Ciinkii kavrandigindan dolay1
uzun siireli hafizaya en iyi sekilde kodlanmistir. Ugiincii ve son olarak ise hatirlama
ve yararlanma vakti geldiginde, bellekteki 6grenme muhtevasina basit¢e ulagilir
(Schoot vd, 2008).

Bazi1 arastirmacilar, okudugunu anlama siireci lizerinde bilissel farkindalik
stirecinin etkili oldugunu savunmaktadirlar. Biligsel ve st bilissel becerilere sahip
okuyucularin okuma oOncesinde; dnceki bilgilerini harekete gegirdikleri, amaclarini
ve uygun Ogrenme stratejileri belirledikleri gozlenirken, buna karsin biligsel ve iist
biligsel becerilere yeteri kadar sahip olmayan bireylerin dogrudan okumaya
bagladiklari, ni¢in okuduklarini bilmedikleri ve nasil okuyacagi hakkinda sistematik

bir yol belirlemediklerini ifade etmektedir. Zayif biligsel ve iist biligsel becerilere
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sahip olan bireylerin okuma boyunca kolayca dikkatlerinin dagildigi, endiseli
olduklari, metni tahmin etmeden ve diisiinmeden okumaya gectikleri, anlamadiginda
ne yapacagini bilemedikleri, eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kuramadiklari
goriilmektedir. Buna karsin iyi okuyucularin yani bilissel ve tist biligsel becerilere
sahip olanlarin okumaya dikkatlerini verdikleri, metni okuma Oncesinde tahmin
edebildikleri, okuma stratejileri kullandiklari, icerigi analiz edebildikleri, anahtar
kelimeleri belirleyebildikleri, yeni ve eski bilgileri organize ettikleri ve anlamay1
kontrol ederek ne 6grendiklerini bildikleri gorilmistiir (Wilson,1999).

Okudugunu kavrayabilmek ic¢in ise belirli kosullarin yer almasi
gerekmektedir. Moffet ve Wagler (1976) okudugunu anlayabilmenin baslica
sartlarini su sekilde aciklamaktadir:

Dikkati Yogunlastirma: Dikkat becerisi, yazili materyallerde birbirlerini
izleyen sozciiklerin manalarina dikkat etmekle alakalidir. Bu beceriyi ilerletmek igin
smiftaki bireylerden meydana gelen ufak gruplar arasinda karsilikli miinakasalar,
parcay1 tiyatral hale getirme, yeniden rol verme ve parcayla alakali hazirlik
yapmadan konusma yapma gibi faaliyetler yapilabilir.

Yeniden Anlamlandirma: Yeniden anlamlandirma, pargadan O6grenilen
verilerin parcanin konusu ile ilgili onceki bilgilerle baglanti kurulmasi beyinde
yeniden olusturulmasidir. Verilerin yeniden anlamlandirilmasi, 0 esnadaki dikkate ve
sonraki veriyi tekrar kazanmak i¢in harcanan gayretle baglantilidir.

Cikarimlarda Bulunma: Cikarimda bulunma bir parcadaki sebep-netice
baginin, kosul durumlarinin, olaylar vb. arasindaki karsilagtirilmalarin belirlenmesini
gerektirir.

Anlama Niifuz Etme: Bu asama digerlerinden farkli olarak daha karmasik
zihinsel faaliyetleri kapsamaktadir.

Cikarimda bulunma ile beraber bu mertebede diizenlenis ipuglari, ton, vurgu
ve par¢anin temel kismi da yer alir. Tim bunlar parganin sozciik tespitini ve
diizenlenisini ilgilendirmektedir.

Okuyucular bunlart uygulayarak bir metni ya da yaziyr rahatlikla
anlayabilirler. Bu sartlar1 yalnizca iyi okuyucular yapabilmektedir, zayif okuyucular
ise daha farkli davramslar sergilemektedir. Iki farkli okuyucu tipinin sergilemis

oldugu davranislari ise Tablo 1’de daha net bir sekilde goriilmektedir.
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Tablo 1 : Iyi ve Zayif Okuyucunun Davramslari

Iyi Okuyucunun Anlama

Zayif Okuyucunun Anlama

g Davranislan Davranislan
% Eski bilgileri harekete gegirir. Dogrudan okumaya baglar.
=
@)
% Dersin ve etkinligin amacini anlar. | Nigin okudugunu bilmez.
<
% Uygun stratejiler belirler. Nasil okuyacagi hakkinda bilgisi
% yoktur.
Dikkatini verir. Kolayca dikkati dagilir.
Metnin igerigini Onceden tahmin | Dogrudan okudugu i¢in diisiinmez.
EE eder.
Z | Okudugunu anlamadiginda ne | Okudugunu anlamadiginda ne
N - il . .
< | yapmasi gerektigini bilir. yapacagini bilemez.
ad -
o | Yeni kelimeleri belirler. Onemli kelimeleri tantyamaz.
<
% Metnin yapisina bakarak | Metnin anlatim diizenini anlayamaz.
é okudugunu daha iyi anlar.
Okudugundan anladiklarint c¢esitli | Okuma ve  dilisinme  siirecini
sekillerde anlatabilir. sonlandirir.
é Anlama i¢in bagvurdugu yollarin, | Sonucta basari eksikligi hisseder.
g bagarisini nasil etkiledigini
DZ: degerlendirir.
UO) Onemli fikirleri dzetler ve ana fikri
<
S | ¢ikarr.
D - _g=
% Konuyla ilgili ek bilgiler arastirir.

(Giirses, 2002)

Tablo 1’de yer alan bilgiler dikkate alindiginda iyi okuyucularin okuma

oncesinde dersin amacini belirleyip, uygun strateji belirledikleri, okuma sirasinda

yeni kelimeleri belirledikleri ve okuma sonrasinda 6nemli fikirleri 6zetleyip ana fikri

cikardiklar1 diger taraftan zayif okuyucularin ise okuma Oncesinde dogrudan

okumaya bagladiklari, okuma esnasinda 6nemli kelimeleri tantyamadiklar1 ve okuma

sonrasinda da ise okuma ve diigiinme siirecini sonlandirdiklar1 goriilmektedir.
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5.2.1. Tiirkce Programinda Okudugunu Anlamanin Yeri

[Ikogretim okulu ders programlar1 incelendiginde Tiirkce dersi icin
O0gretmenin Ogrencilere kazandiracagi hedefler su sekilde belirtilmistir (Tiirkce
Ogretim Programi, 2005):

1. Bireylere bakip seyrettiklerini, duyduklarini, okuduklarini tam manasiyla
kavrama becerisi kazandirmak,

2. Kisilere bakip seyrettiklerini, duyduklarini, okuduklarini, analiz ettiklerini,
fikir yirittiiklerini ve yarattiklarinin s6z veya yaziyla tam ve hedefe uyumlu sekilde
anlatma yetenegi ve hobisi kazandirmak,

3. Ogrencilere bilimsel, tenkitsel, tam, kavrayici ve yaratict fikir yollarini
elde etmelerinde Tiirkge dersinin {izerine diiseni uygulamaktir.

Saglam bir ana dil bilinciyle yetismis bir kimsenin, ona ulastirilmaya calisilan
bir veri, his veya fikir higbir ayrintiyr atlamadan, tam olarak, oldugu haliyle
kavrayabilecegi, anlayabilecegi bir gergektir. Yazili bir parcayr anlamanin, sozlii
sekilde ifade edileni kavramaya gore daha kompleks bir is oldugu ve yazili pargada
once metinde yer alan olaylar1 analiz etmek gerektigi ifade edilmektedir.

Tiirkge, bir ders olarak egitim kurumlariin temel yapisini olusturmaktadir.
Ogrencilerin ilk etapta ebeveynlerinden edindigi dil, oldukca sadedir. Ham bir vasita
halindedir. Ana dil egitim kurumlarinda programli bir sekilde ilerletilir. Ana dil
faaliyetleri neticesinde birey bir taraftan agir agir gesitlenen ve artan yetenek
durumlarina gore kavrama ve anlatma gereksinimini karsilayacak hale ulasir; bir
taraftan da bu faaliyetler, bireyde yeni, farkli beceri alanlar1 olusturur, bireyin kendi
Ozlinii tanimasina destek olur. Dilini, yaginin uygun gordiigi ¢erceve kapsaminda,
kafi seviyede edinememis bir kiginin Oteki ders alanlarina alaka gostermesi, ders
materyallerinde okuduklarin1 kavrayabilmesi, anladiklarini ifade edebilmesi, yani bu
derslerde basari elde etmesi imkansizdir. Bununla birlikte okudugunu kavramanin
degeri g6z Oniinde bulundurularak, bireylerin okuduklart parcalari kavramalarini
destekleyecek stratejiler bulunmalidir. Farkli iilkelerde yapilan arastirmalarda, ¢ok
sayida okudugunu anlama stratejisinin bulundugunu ve bu stratejilerin anlatildig
ozel sistemlerin oldugu bilinmektedir. Ulkemizde ise dgrencilerin stratejileri bilingli

bir sekilde kullanmadiklar goriilmektedir.
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5.2.2. Okudugunu Anlayamamanin veya Eksik Anlamanin Sebepleri

Okuma 6gretimi ilkokul, ortaokul ve yiiksekdgretim boyunca devam eden bir
siirectir. Bireylerin bu 6gretim siireci igerisinde okuma aliskanligr ve okudugunu
anlama davraniglar1 yonlerinden gelistirilmeye c¢alisilir. Ancak zaman zaman
okudugunu anlayamama veya eksik anlama gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir.
Okudugunu anlayamamanin bazi sebepleri vardir. Gelen (2003)’e¢ gbre bunun
temelinde bes sebep vardir.

1.S6zciigli kavrayamama

2. Tiimceyi kavrayamama

3.Timceler arasindaki bagi kavrayamama

4.Pargadaki veri ve fikirlerin arasindaki iliskiyi kavrayamama

5.Gidii ve alaka noksanligt

Ornegin, 6grenciler biyoloji dersinde metnin igerdigi kelimelere bagl olarak
anlayamama veya eksik anlama durumlariyla karsilasabilirler. Ciinkii bu tiirden bir
metin birgok terim icerecektir. Tarih dersinde bir metin okuyan Ogrencilerde de
bilgileri organize edememe gibi eksiklikler goriilebilir. Ogrencilerin yeterli 6n
bilgiye sahip olmamalari, dikkatlerini okuduklart metne verememeleri de
okuduklarmi anlamalarin1 zorlastirir. Anlama, iletilmek istenen mesajin, okurun
zihninde hicbir yanilgi olmaksizin canlanmasidir. Yanilgt oldugu takdirde bireyde
yanlig anlama gerceklesecektir. Bu baglamda okuma siirecinde bireyi olumsuz yonde
etkileyecek olan yanlig anlamanin iizerinde durmak gerekmektedir. Okunan yazinin
anlamini kavrayamamak, yeterince anlamamak ya da yanlis anlamak c¢ok goriilen
olaylardandir (Giineyli, 2003). Moffet ve Wagler (1976)’a goére ise okudugunu
anlayamamanin baslica sebepleri sunlardir;

a) Motivasyon Eksikligi: Okudugunu anlayamamanin baslica sebeplerinden
birisi motivasyon eksikligidir. Dile ve dille alakali durumlara ¢ogunlukla alakasiz
olan bireylerin bu ilgi noksanligi, bazi zamanlar Kkitaplara ve okumaya da
yansimaktadir. Bu durumdaki ogrenciler genellikle kitaplardan ve okuma
etkinliklerinden elde edecekleri kazancin farkinda degillerdir.

Bu problem tek basina okuma uygulamalar1 ve anlama galismalariyla degil,

soru sorma etkinlikleri, grupla tartisma, hikayeleri dikte etme ve kelime oyunlar
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oynama gibi calismalar yoluyla ¢oziimlenebilir. Ogrencilerdeki okuma ilgisinin
gelistirilmesi konusunda &gretmenlerin biiyiik rolii bulunmaktadir. Ogretmenlerin
rehberliginde yapilacak olan yukaridaki etkinliklerden sonra o6grenciler kendi
kendilerine kitap segmeye ve kendileri i¢in bireysel okuma programlar1 hazirlamaya
baslarlar.

b) Deneyim Eksikligi: Okuma problemlerinin diger 6nemli bir sebebi de
deneyim eksikligidir. Bu durum kisaca okuyucunun bir kitapta veya daha kisa bir
metinde, tlizerinde durulan konu hakkinda daha onceden edinilmis bilgisinin
olmamasi1 anlamma gelir. Bu deneyim eksikligi fiziksel konular, kavramlar,
diisiinceler veya biitiin bir bilgi sistemiyle ilgili olabilir. Ornegin, hic ilgisi olmayan
bir kisi astronomiyle ilgili bir makale okudugunda anlamak icin ¢ok zorluk
cekecektir.

¢) Benmerkezcilik: Ogrenciler 6zellikle duygusal anlamda gosterdikleri
kisisellik yiiziinden zaman zaman metnin ana noktasini ve diger 6nemli boliimlerini
kacirmaktadir. Bu davranisi sergileyen 6grenci agisindan konunun anlagilmasinda
etkisi olmayabilecek bazi kelime ve kelime gruplar1 6zel bir anlam tasir. Bu kelime
ve kelime gruplar tizerine yogunlasan 6grenciler hislerini ¢ok 6n planda tuttuklar
icin metin hakkinda yersiz baglantilar kurarlar. Sonug¢ta metin i¢inde agik bir sekilde

sunulan bilginin anlagilmasi engellenmis olur.

5.3. Okudugunu Anlama Stratejileri

Strateji; insanlarin yeni bir seyi elde etmek maksadiyla takip ettikleri yol
seklinde tanimlanmaktadir (Erden ve Akman, 1998). Paris ve arkadaslari (1983)
stratejiyi gozden gegirilmekte olan kasitli ¢alisma ve beceriler olarak tanimlamistir.
McNamara, (2007) okudugunu anlama stratejisini “Belirli baglamsal durumlarda
kavramayr arttirmak igin ortaya ¢ikan davranigsal veya bilissel bir hareket” olarak
tanimlamigtir. Bireyler bazen 6grenme ve kavrama alanlarinda yetersiz durumda
bulunabilirler. Bu gibi seyler aslinda konuya olan alaka noksanligi, giidii yetersizligi,
bir sozciigii kavrayamama, bir tiimceyi kavrayamama, bir veriyi otekileriyle
bagdastiramama gibi nedenlerden ileri gelmektedir. Bu durumun iistesinden gelmek

i¢in farkli okuma stratejileri bulunmustur. Bireyler bu okuma stratejilerini sayesinde
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nitelikli bir okuyucu olma yolunda adim atarlar. Okuma stratejilerinin bir diger yarari
da bireylerin basar1 diizeylerini artirabilir ve onlar1 pozitif sekilde kavrayabilir ve
diger pargaya daha iyi hazirlanirlar (Giirses, 2002).

Bireyin okudugunu diizgiin bir sekilde kavramasi i¢in okuma 6ncesi, okuma
sirast ve okuma sonrasinda faal bulunmasi, ¢ogu strateji ve yonteminden
yararlanmasi biiyilk 6nem tagimaktadir. Nitelikli okuyucular okuma o6ncesinde bir
gayesi vardir, metni inceler, genel olarak tararlar, pargada bahsedilenler hakkinda
tahminler yiiriitiirler. Okuma sirasinda par¢ayr sonuna kadar okur. Zaman zaman
okumalarin1 yineleyebilir, okudugu parcayla alakali notlar alabilir, okuduklar
metinle alakali varsayimlar1 gézen gegirir. Parcayla alakali degerlendirmeler yapar,
parcada ortaya konan fikirleri arastirir, sahip oldugu veri ile karsilagtirir, yazarla
sahip oldugu fikirler arasinda analiz, degerlendirme, ¢ikarimlar yapar. Okuma
stiresince parcanin ana niteliklerini inceler. Okuma sirasinda pargada karsilastigi
sikintilari belirler. Belirsiz sozciikler, tiimceler, paragraflar i¢in yinelemeli okumalar
gerceklestirir, cesitli faaliyetlerle problemleri yerleri agiklamaya ugrasir. Okuma
sliresince okudugu pargay1 gézden gegirir, parga ile ilgili hiikiimler verir, par¢anin
basarili veya niteliksiz yazildigi hakkinda fikirlerini ortaya koyar, okuyucularin
dikkatini ¢ekecek ozellikte bir yapit olup olmadigimi tespit etmeyi dener. Okuma
sonrasinda Kaliteli bir okuyucu yinelemeli olarak pargcanin manasini, fikirlerini
degerlendirmeyi dener (Epagan, 2009).

Duffy ve Roehler (1989) ise okudugunu anlama stratejilerini, okuyucularin
okumaya baslamadan Once, okuma sirasinda ve okuma bittikten sonra anlami
yansitmakta ise kKostugu stratejiler olarak tanimlamistir. Ayrica, okudugunu anlama
stratejilerinin bilissel oldugunu belirtmistir. Okudugunu anlama stratejileri, ytiriitiicii
biligsel stratejiler gibi Ogrencilere anlama zorluklarma ¢oziim iretmeleri igin
ogretilir. Neyi, neden ve nasil yaptiklarinin bilincinde olmalarini saglar (Duffy ve
Roehler, 1989). Okudugunu anlama stratejileri; aktif, yetkin, 6z diizenleyici ve
amaca yonelik okuma siireglerine yardim eden belirli ve 6grenilmis prosediirlerdir
(Pressley ve Block, 2002). Kavrama stratejileri, bireysel tecriibelerden yok olmus
verilere ulagsma olanagi sagladiklarindan okuyucu igin onemlidirler. Aktif olarak
biligsel stratejileri kullanan 6grencilerin okuduklarini daha ¢ok anlamalari ya da

akillarinda tutmalar1 beklenmektedir. Stratejiler, dziimsemede, iyilestirmede ve
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icerigin kullanilmasinda arag olabilirler. Ogrenciler stratejileri grup diizeninde pratik
ederlerse, onlara alisir ve uygun ortamlarda bagimsiz olarak transfer edebilirler
(Stahl, 2004). Ozetle okudugunu anlama stratejileri;

Metinde sunulan igerigin anlagilmasini, organizasyonel yapinin anlasilmasini,
dikkatin okuma tizerine ¢ekilmesini, Okuma siirecine faal destek, metin muhtevasi ile
bireysel hayatlar arasinda iliski insa etmeyi, okunan metnin kafi bigimde elestirilip,
degerlendirilmesini, oOkunanin hafizada uzun siire kalmasini ve ¢abuk hatirlanmasini
saglar (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007).

Sayica oldukga fazla olan okudugunu anlama stratejileri uzmanlar tarafindan
farkli sekillerde gruplandirilmaktadir. Anlama Ogretimi, her zaman ayni beceri ve
strateji gruplariyla yapilmamaktadir. Belirli dort stratejinin kullaniminin anlama
basarisini arttiracagim ve farkli durumlara genellenebilir oldugunu belirtmistir. Iyi
okuyucularin sik¢a kullandigi bu dort strateji; soru sorma, tahmin etme, ozet ¢ikarma
ve netlestirmedir (Maria, 1990). Yine Reutzel ve arkadaslar1 (2002) bireysel anlama
stratejilerini; onceki bilgilere dayali olarak tahmin etme, soru sorma, netlestirme,
onceki bilgilerle metin arasinda bag kurma, zihinsel imgelem olusturma Ve ozet
¢tkarma olarak siralamaktadir. Keene ve Zimmermann ise (1997) bircok strateji
arasindan en etkili olan stratejileri ayirarak kullanilmasi gereken strateji sayisini
yediye indirgemistir. Bu stratejiler; onceki bilgilerin harekete gegirilmesi, bilgilerin
onem sirasina konulmasi, metnin Ve yazarin sorgulanmasi, duyularin harekete
gecirilmesi, anlam  ¢ikarma, sentezleme Ve diizeltici  stratejiler  olarak
belirtilmektedir. Strateji gruplarmin se¢imi, uygulanacagi grubun 06zelliklerine,

kullanilacak metin ¢esidine ve ¢evreye gore farklilik gostermektedir.

5.3.1. Okuma Stratejilerinin Amaclari

Ogrenme stratejileri ayn1 zamanda okuma stratejilerini de kapsamaktadir.
Cunkii okuma stratejileri kavramayi, aslinda 6grenmeyi ilerletmek igin ortaya
konmustur. Bundan dolayr okuma stratejileri okunan parcalarda kolayca mana elde
etmek maksadiyla okuma faaliyeti esnasinda kisilerce uygulanan zihinsel

yontemlerdir.
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Ogrenme stratejilerinde oldugu gibi okuma stratejilerinin de okuma boyunca
misyonu vardir. Okuma stratejileri, bireylerin olaylar1 nasil anlamlandirdiklarina,
okudugu metinleri ne sekilde yorumladiklarina ve okudugu parcay1
kavrayamadiklarinda hangi yolu izlediklerini inceler. Bu stratejiler okuyanlar
araciligiyla okudugunu kavramayi ilerletmek ve anlamadaki yetersizliklerle bas
etmek i¢in yararlanilir (Kiroglu, 2002).

Okuyucular anlamay1 Kolaylastirmak, zorluklar1 yenmek igin stratejilerden
yararlanirlar. Tesirli stratejiler yararlanildigi vakit parca {iistiinde bazi teknikler
uygularlar, kavrama dénemini incelerler ve buradan yola ¢ikarak sahip olduklariyla
yeni veriyi bir araya getirirler (Cetinkaya, 2004). Okuma-anlama stratejileri
Ogrencilerin okumay1 hangi sekilde yaptigini, okudugu metni ne sekilde kavradiginm
ve anlamada problem yasadiklarinda neler yaptiklarini inceler (Block, 1986).

Bloom (1979) Okulda Ogrenme Kurami’na gére genel olarak bilissel giris
hareketlerinden bir bolimi, lisan becerisini ve esas itibariyle okunan metnin
kavrama kuvvetini kapsamakta oldugunu belirtmektedir. Okul hayatinin ilk
zamanlarinda elde edilen okudugunu kavrama becerisi, ilerleyen zamanlarda hayata
gegen 6grenmelerin birgogunu etkisi altina almaktadir. Okulda yararlanilan 6grenme
vasitalarmin biliyiik bolimii lisana dayanmakta, okunmasi zorunlu materyallerin
olmasi bunun bir sebebi olarak diisiiniilmektedir. Bu baglamda okudugunu
kavramanin ciddiyeti géz Oniinde bulundurularak, bireylerin okuduklari pargalar
kavramalarina destek olacak stratejiler bulunmalidir. Bu sebeple, okudugunu anlama
stratejilerinin belli bir plan iginde 6gretiminin, okudugunu anlama becerileri tizerinde
olumlu etkilerinin olacagi beklenmektedir (Dogan, 2002).

Okuma stratejileri pargadan g¢ikarimlar yapma boyunca yiiz yiize gelinen
sikintilarin halledilmesi maksadiyla gergeklestirilmekte olan seydir (Duffy, 1993).
Diger manasiyla okuma stratejileri yapilandirmak i¢in ortaya konan bir durum ya da
ugrasidir. Buna gore iyi okuyucular stratejilerin ne oldugunu, onlarin nasil
kullanilacagini ve bu stratejilerden hangilerini segeceklerini bilirler.

Sarigoban (2001)’e gore iyi ve zayif okuyucularin kullandiklari stratejiler
bilhassa okuma o©ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda degiskenlik
gostermektedir. Buradan hareketle okuma stratejilerinin okuma oéncesinde, okuma

sirasinda ve okuma sonrasinda cesitli islevleri yerine getirdigi soylenebilir. Okuma
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stratejilerinin birgok amaci bulunmaktadir. Okuma stratejilerinin en biiyiik maksadi
bireylerin anlama kapasitelerini zirveye ulastirmaktir. Giirses (2002) okuma
stratejilerinin amaglarini ti¢ ana baslik altinda incelemistir.
Okuma Oncesinde Uygulanan Stratejilerinin Amaglari
- Ogrencinin sahip oldugu bilgileri tetiklemek.
- Parcanin her bir boliimiinii kavrayabilmek maksadiyla ¢aligma yapmak.
- Bireyleri parcay1 okumalari i¢in giidiilemek.
- Nerede? ve ne sekilde? Suallerinin yanitin1 bulmak.
- Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri kullanmalari amaciyla giiven duygusu
asilamak.
- Ogrencinin manasini bilip bilmedikleri sozciikler arasinda iliski kurmalarina
yardimer olmak.
- Ogrencilerin okunacak olan metne ilgilerini artirmak.
- Ogrencilerin maksatli okuma yapmalari icin destek saglamak.
- Metnin bashigi ile ilgili ¢ikarimlar yapmalarini saglamak.

- Yeni sozciiklere 6grencilerin ilgisini ¢cekmek.

Okuma Sirasinda Uygulanan Stratejilerinin Amaglari

- Soru sorarak ogrencilerin metne dikkatini vermesini saglamak.

- Metnin yazarinin maksadini 6grencilere buldurmak.

- Okunacak olan parg¢anin yapisini 6grencilere 6gretmek.

- Okunacak parg¢anin anlamini buldurabilmek.

- Ogrencilerin yorum yapmalarina imkan saglamak.

- Ogrencinin bilinmeyen sézciiklere iliskin yorum yapmalarmi saglamak.
- Okuma esnasinda bireylere kiiltiirel gesitliligi anlamalarina destek olmak.
- Metnin ana fikrini bulmalarini saglamak.

- Pargada 6zel bir veri arastirmak.

- Par¢a okunmadan 6nce suallerin yanitlarini bulmak.

- Parcada yer alan sekilleri veya haritalar1 yapmalarini saglamak.

- Parcada anlatilan mesajlar1 yazmak.
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Okuma Sonrasinda Uygulanan Stratejilerinin Amaclari
- Parcanin dikkatli bir sekilde incelenmesini saglamak.
-Yazi faaliyetlerinde 6grencilere destek olmak.
- Par¢adan elde edilen yorumlar bir araya getirmelerini saglamak.
- Okuma tecriibesini artirmak.
- Bireylerin degerlendirme yapmalarina olanak vermek.
- Par¢ada bulunan bilgiyle 6grencilerin sahip olduklarini biitiinlestirmek.
- Pargay1 yeniden degerlendirmek.
- Metinle gercek yasam arasinda bag kurmasina yardim etmek.
- Okunan metinle ilgili faaliyet yapmak.
- Parcayla alakali suallere yanit bulmak.
- Parcadaki 6nemli noktalar1 belirlemek.
- Parcayla ilgili sinif icerisinde faaliyet yapmak.
- Parcanin kisimlarini analiz etmek.
Asagidaki boliimde ise bu arastirmada kullanilan stratejilerin yani sira baslica
okudugunu anlama stratejilerine de yer verilerek, ilgili anlama stratejileri sirasiyla

aciklanmugtir.

5.3.2. Tahmin Etme

Iyi okuyucularin okumak igin sebepleri vardir. Tahmin etme stratejisi
okuyucularin okuma i¢in bir amag belirlemelerine yardim eder. Ogrencilere metni
tanitmak ve 6grencinin dikkatini metne ¢ekmek i¢in kullanilir. Gorseller bu stratejide
Oonemli yer tutar (Bongratz ve arkadaslari, 2002).

Tahmin etme, yapilan tahminlerin metni okurken ne sekilde meydana
ciktigina bakma esasina dayansa da, onceki bilgileri harekete ge¢irme, 6n izleme ve
gbzden gegirme gibi siiregleri de igermektedir (Duke ve Pearson, 2004). Tahmin
etme siirecini 6nemli ve anlamli kilan kismi da okuma Oncesi tahminlerle, okuma
sirasinda metinden ¢ikan anlami karsilastirmaktir. Bireyler, bu stratejide, sonraki
sahnelerle ilgili varsayimlarda bulunurlar. Bu varsayimlar sahip olunan bilgilerden

yola ¢ikilarak geceklestirilir.
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Okuma siirecinde, bu varsayimlarin tutarliligi kontrol edilir. Boylelikle
anlamada artis gézlemlenir (Palincsar ve Brown, 1984). Tahminler yiiriitiiliirken {i¢
adet ipucundan yararlanilir; birinci ipucu “konu ipuglaridir”. Genellikle metnin
bashigindan, resimlerinden, birinci veya ikinci paragraftan c¢ikartilmaktadir.
Okuyucular deneyimlerine dayanarak tahminler yapar. Ikinci ipucu “metin
ipuclaridir”. Metin ipuglari, metin gesitlerinin okuyuculara 6gretilmesiyle anlamli
hale gelmektedir. Hikdyede ya da bir makalede boliimler farkli sekilde
ilerlediginden, dgrenciler metin bilgilerine dayanarak tahmin yiiriitiir. Ugiincii ipucu
ise “amag ipuglaridir”. Metin eglenmek, ev 6devi hazirlamak, bir problemi ¢6zmek
gibi farkli sebeplerden dolayr okunmakta olup, okuyucunun okuma amacina bagh
olarak metinden beklentileri de farklilik géstermektedir (Duffy ve Roehler, 1989).
Amacl okuma ayni zamanda okuyucunun siirece etkin katilimini1 saglamaktadir
(Kirkkilig ve Akyol, 2007).

Okuyucular bu ipuglarindan yararlanarak tahminlerini yapmaktadirlar.
Tahmin etme stratejisi su boyutlardan meydana gelmektedir; Bireylere pargayla ilgili
sahip olduklari verilerin 6grenilmeye ¢alisilmasi, tahmin gergeklestirilmeden parga
basliginin ne sekilde okunacaginin ve parganin hangi yontemle inceleneceginin
belirlenmesi, bireylere tahmin yapmalari igin siire verilmesi, tahminlerini okuma
boyunca ve diger pargalarla kiyaslamalari, okuma bitiminde ise tahminlerinin
gergekligini denetlemeleri, tahmin yapmanin bireye nasil fayda getirdiginin
ogrenilmesi (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007).

Tahmin etme stratejisinin  Ogretiminde; Ogretmen rehberliginde okuma
siresince esli calismalar yapilmakta, grafikler veya post-itler kullanilmaktadir.
Metnin ¢esitli kisimlar1 belirlenerek, belirlenen yerlerde gesitli tahminler yapmak da,
tahmin etme stratejisini gelistirmek i¢in kullanilmaktadir (Barnett ve McKown,
2007).

5.3.3.Zihinde Canlandirma
Zihinde canlandirma, insanin Okudugunu hafizasinda resim bigimiyle

anlamlandirmasidir. Kirkkilic ve Akyol (2007) ise zihinde canlandirmayu,

okunanlarin {izerine zihinsel imajlar olusturma olarak tanimlamistir. Zihinde yer alan
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bu goriintii, bireyin metni yorumlamasinin bir gostergesidir (Barnett ve McKown,
2007). Zihinde canlandirma stratejisinin bir uzantist da, Ogrencilerin zihinsel
imajlarii gorsellerle ifade etmeleridir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007).

Zihinde canlandirma pargayla iyi bir iliski elde etmeyi, pargayr ve Kisileri
yagsama gegirmeyi ve olaganiistii fikirleri arttirir (Harvey ve Goudvis, 2000). Okunan
pargalarin hafizamizda yer edinmesine yardimer olur (Kirkkili¢ ve Akyol, 2007).

Ogretim esnasinda bireylerden, parcada yer alan muhtevayr ya da pargada
gecen seyleri hafizalarinda kurgulamalari gerekmektedir. Ovykii cesidindeki
pargalarda; bireyden Oykiiniin basinda, ortasinda ve bitiminde neler gergeklestigini
hafizalarinda kurgulamalar1 beklenir. Okunacak metnin yalnizca gorsellerine goz
atmalar1 ve beyin firtinas1 kullanilarak pargada gegenlerle ilgili fikir yiiriitmeleri
istenir ve bu zihinde canlandirma stratejisinin anahtaridir. Bilgiye yonelik pargalarda
ise, bireylerden anahtar sozciiklerden yararlanarak okuyacaklari seyi hafizalarinda
kurgulamalari istenir. Zihinde canlandirma gerceklestirildikten sonra bireylerden g6z
attiklar1 gorselleri yorumlamalari, bu gorselleri okuduklart pargayla kiyaslamalari ve
neticeyle ilgili paylasimlar yapmalari, strateji yararlanilmasindaki asamalari
meydana getirmektedir (Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007; Guerrero, 2003;
Tankersley, 2003). Stratejinin bir uzantis1 olan gorsellerde, zihinde canlandirilan
imajlarin diyagram veya grafiklerle gosterilmesidir (Klingner, Vaughn ve Boardman,
2007).

5.3.4.Soru Sorma

Soru sorma parca okumadan, parga sirasinda ve parca okuduktan sonra
yararlanilan bir yontemdir (Tankersley, 2003). Okuma boyunca ortaya konulan
sualler parcaya etkin katilimi saglamakta, bireylere kritik yerlerle ilgili emare verir
ve sonraki boliimlerde neler meydana gelecegiyle ilgili bireyleri motive eder
(Lienemann ve Reid, 2006).

Okuma boyunca bireyler kendilerine sual yoneltir, ayn1 zamanda dgreticinin
sorularina cevap verirler. Bu sorular derinlemesine olabilecegi gibi basit anlama
diizeyinde de olabilir (Kirkkilic ve Akyol, 2007). Anlam1 yapilandirma; anlamayi

arttirma, cevap bulma, problem ¢dzme, bilgi bulma ve yeni bilgileri kesfetmek igin
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ogrencilerin kendilerine soru sormalarini da gerektirmektedir (Lienemann ve Reid,
2006: 165-166). Bu yolla 6grencilerin soru yaratma becerilerini ve soru cesitleri
bilgiler gelismektedir. Ayrica 6grenciler soru hazirladiklarinda metinden sorunun
oziinii olusturan bilgiyi de ayiklama becerisine sahip olurlar. Ogretmenler okuma
stireci boyunca dgrencilerine soru sormali, 6grenciler ise metne yonelerek sorularin
cevaplarimi bulmalilardir. Bireyler, 6gretici esliginde, okuma boyunca yararlanilan
tiim suallerin benzer olmadiginin farkina varmali ve gesitli sual tiirleri 6grenmelidir.
Sual tiirlerinden ilki “tam orada” yaniti tamamu ile direk olarak par¢ada bulunan
sualler, ikincisi “diigiin ve arastir” yanit1 birgok bolgede yer alan sualler, ti¢linciisii
“yazar ve ben” yanitin yazar ve bireyde bulundugu sualler, dordiinciisii ise bireyin
parcayla alakali sahip oldugu bilgilerle yanitlayabilecegi “kendi kendime” suallerdir
(Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007 ; Lienemann ve Reid, 2006).

Harvey ve Goudvis’e (2000) gore ise Ogrencilerin cevaplandirmast igin
cesaretlendirilmesi gereken alt1 ¢esit soru vardir; cevab1 metinde olan sorular, gegmis
bilgilere dayanarak cevaplanan sorular, metinden anlam ¢ikararak cevaplanan
sorular, gesitli tartismalarin ardindan cevaplanabilecek sorular, g¢esitli aragtirmalar
sonucu cevaplanabilecek sorular ve karigiklik yaratan sorular. Soru sorma
stratejisinin  Ogretimiyle, metnin boliimleri biitenlestirilerek okudugunu anlama
basaris1 ve 6grencilerin iist diizey diisiinme giigleri artmaktadir (Barnett ve McKown,
2007). Ayrica soru sorma stratejisi Ozetleme stratejisini de pekistirerek, anlama

etkinligini bir adim 6teye tagimaktadir (Palincsar ve Brown, 1984).

5.3.5. Anlam Cikarma

Ogrencilerin gelistirmesi gereken baska bir beceri de okunan metinden anlam
¢ikarma ve oOnemli bilgileri ayirmadir. Hall (1990) anlam c¢ikarmanin 6grenciye
yazarin direktifleri disinda kendi kesiflerini yapmasma olanak sagladigini
belirtmistir. Anlam ¢ikarma stratejisi, satirlarin arasini ve satirlarin 6tesini okuma
anlamima gelmektedir. Etkili okuyucular okuduklart metni anlamak igin gerekli ve
gereksiz bilgileri birbirinden ayirt etmektedir (Tankersley, 2003). Anlam ¢ikarma
temel olarak okuyucunun dil, konu, okuma amaci ve stratejik diisiinceler hakkindaki
on bilgilerine dayanir. Konu hakkinda ipuglar1 bulmak i¢in yazili metne bakmayzi,

konuyu anladiktan sonra ise yazarin anlatmak istedigine gore var olan semalari
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kullanmay1 igerir (Duffy ve Roehler, 1989). Ogrenciler metinden 6grendikleriyle
kendi bilgilerini biitiinlestirerek ¢esitli sonuglara varirlar. Anlam ¢ikarma siirecinde
Ogrenciler, sonu¢ cikarir, tahmin yiiriitiir, esas bilgilerin farkina varir, metinden
anlam cikarmak icin cesitli bilgi ve resimleri kullanirlar. Ogrencilerin ¢ikarim
yapmasini saglamak i¢in grafik, baslik ve Orneklerin nasil kullanilacagi
ogretilmelidir. Anlam ¢ikarmada iki siitunlu defterler kullanilabilir. Ogrenci bir
tarafa kendi diisiincelerini yazarken diger siituna da metinden ¢ikardigi sonuglari

yazabilir (Barnett ve McKown, 2007).

5.3.6. Ozetleme

Ogrencinin yazili materyali 6zetlemesi, etkili stratejilerden biridir. Ozetleme
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege anlamli olarak
yerlestirmesine yardim eder. Ozetleme dgrenciyi;

Anlamak i¢in okumaya, ©nemli fikirleri ayirt etmeye, bilgiyi kendi
sOzciikleriyle ifade etmeye yoOnlendirir. Bu strateji de basarili olabilmek igin
uygulanmas1 gereken basamaklar bulunmaktadir. Ozetleme stratejisinde izlenecek

basamaklar;
e Pargada yer alan gereksiz bilgiyi belirleme ve ortadan kaldirma,
e Parcganin ana diisiincesini tespit etme ve kendi kelimeleriyle agiklama,
e Pargada yer alan en kritik paragrafi belirleme ve yeniden agiklama,

e Parcanin ana diisiinceleri ve yardimci diisiinceleri arasindaki bagi tespit

etme manay1 yok etmeden bir araya getirmedir (Senemoglu, 2005).

Ogrencinin metindeki ana olaylar1 anladigin1 ve bunlari anlamli bir sekilde
siraya koyabildigini gosterir. Bir 6zette ana karakterler, olay, problem ve problemin
nasil ¢ozildigi yer almalidir (Bongratz vd. , 2002; Barnett ve McKown, 2007).
Ozetleme oOgrencileri metinde yer alan fikirler ve kavramlar hakkinda kendi

semalarini olusturmalar1 i¢in cesaretlendirir. Yiiriitiicii biligsel siireci ise kosmay1
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saglar, metindeki fikirlerin Oriintiisiine dikkat etmesini saglar ve fikirlerin birbirine

nasil baglandig1 hakkinda ipuclar1 verir (Nelson, Smith ve Dodd, 1992).

5.3.7.Sentezleme

Onceden sahip olunan verilerle yeni bir sey elde etmeye sentezleme denir.
Unsurlari, boliimleri bu diizen kapsaminda bir araya getirip, yeni bir parga meydana
getirme, sira dis1 diisiinceler elde etme manasindadir. Yeni bir bigime ve denkleme
ulastirabilme, yeni meydana getirme boyutlarindan ortaya cikar. Uretim, bulus, kesif
ve hayal giicli 6n sirada yer alir. Degerlendirme ve mana yorumlamadan daha da
genis boyut igeren sentezleme, anlama stratejilerinden en karmasik olamdir. Ozet
cikarma sahip oldugumuz kelimelerle agiklama yapmakken, sentezleme; verileri
fikrimize entegre etmeyi ve sahip olunan fikirde sekillendirmeyi igerir. Gelisen
diistince devamliligidir. Okunan metnin 6zetini, ¢ikarimlari, kiyaslamayr ve
paylastirmayi, buna bagl siralama, yineleme, yeniden hatirlama, yeniden olusturma
boyutlarin1 kapsar. Sentezleme stratejisinin anlatilmasinda ilk is, bireye daima
beklemesini ve ne okudugunu bulmasini anlatmaktir (Harvey ve Goudvis, 2007).

Bireyler pargayla siki bir bag kurarak, kendi kendilerine diisiinmek isterler.
Sozciikler ve diistinceler, okuyucunun sahip oldugu fikirlerle bir araya gelerek
pargaya sira digi bir bakis agist saglar. Birey okuma boyunca ve okuduktan sonra
parcaya yonelik zihinsel sualler ve parganin kavranmasina dair sualler sorarak
yakinlasir. Parga okunurken, kendi kendilerine ne hissettiklerini ve nigin bdyle
hissettigini sorulmasinin yaninda yazarin ne hissettigini ve kurguladigini da arastirir.
Ogretici diger stratejilerdekiyle benzer bir sekilde kilavuzluk yaparak bireyi stratejiyi

yararlanmasi igin tesvik eder (Bongratz ve arkadaslari, 2002).

5.3.8. Netlestirme
Okuma etkinliginde Ogrenciler kendi okuma siireclerini kontrol ederler

(Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007). Strateji bireylerin hangi vakit

kavrayamadiklarin1 tespit ederek, manay1 belirlemek maksadiyla ihtiya¢ duyulan
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seylerin yapilmasma yardimci olur. Netlestirme stratejisi, bireylerin parcanin nigin
anlagilmadigi boliimiine dikkat ¢eker ve parga okunurken problemleri dogrudan
¢ozmelerine yardimci olur. Netlestirme stratejisinin en sik kullanildig1 durumlar;

Zor veya anlami bilinmeyen kelimeler, giigliikle anlasilir kavramlar, karisik,
lyi organize olamamis bir metin, tamamlanmamis bilgidir (Maria, 1990). Strateji
kullaniminda o6grencilere sik sik, “Bu bir anlam ifade ediyor mu?” sualinin
yoneltilmesi zorunlu olmakla beraber, bireylerin de kendilerine bu suali yoneltmeleri
anlatilmalidir.

Metin kavranamadigi durumlarda ilk etapta; bilmezlikten gelip okumaya
devam etmek, muhtevada yer alan isaretlerinden faydalanarak varsayimlarda
bulunmak, netlestirme igin yeniden okumak, yeniden pargaya bakarak destek
olabilecek emareleri incelemek, bigiminde ifade edilmektedir. Ogretmenler
Ogrencilere stratejiyi Ogretirken, anlasilmayan kelimeyi okuyarak, kelimeyle ayn
anlama gelen baska kelimeleri kullanarak, 6grencilerden ilgili kelime ya da kisimlari
cizmelerini isteyerek, metni tekrar okuyarak, ipu¢larini arastirarak, 6grencilerin sahip
oldugu gee¢mis bilgilerden yararlanarak 6grencilere model olmalidir (Klingner,

Vaughn ve Boardman, 2007).

5.3.9. K-W-L (Ne Biliyorum, Ne Ogrenmek Istiyorum, Ne Ogrendim)

Ogle (1986) tarafindan gelistirilen strateji 6grencinin metinle aktif olarak
etkilesime girerek anlamay1 gerceklestirmesini amaclar. Ozellikle bilgilendirici
metinleri okuma siirecinde kullanilmalidir (Maria, 1990). Ogrencinin okuma &ncesi
bilgileriyle, okuma sonras1 bilgileri arasinda bag kurma, diizenleme, 6zetleme ve
biitiinlestirme yapabilmesini saglar. Ogrencilerin okuduklarini hatirlamasinda,
kavramlart ve sozclikleri gbozden gegirmelerinde, Onceki bilgiyi aktif hale
getirmelerinde, konu ve {inite bitimlerinde 6grenci bilgisinin degerlendirilmesinde;
sinifga, grupca ya da bireysel olarak kullanilabilir. (Camp, 2000). “Ne biliyorum, Ne
ogrenmek istiyorum, Ne 6grendim” sorularina yanit arayan boyutlardan meydana
gelir. Ne biliyorum etabinda beyin firtinas1 kurgulanmali, sahip olunan veriler gézden
gegcirilmelidir. Ne 6grenmek istiyorum etabinda ise var olan verilerden hareketle ne

tiirde yeni veriler elde edilmesine karar verilmektedir. Sualler belirlenerek okumanin
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gayeleri tespit edilir. Ne dgrendim etabindaysa bireyler kazanimlarini ifade ederler
(Maria, 1990).

5.3.10. SQ4R

Bireylerin yararlandig1 okuma stratejilerinden biridir. Onceleri SQ3R olarak
adlandirilan stratejiye, (R) Reflect-yansitma basamaginin eklenmesiyle SQ4R
olmustur. SQ4R stratejisi 6 basamaktan olusmaktadir. Ingilizce S “Survey
(Arastirma)”, Q “Question (Soru sorma)” dort R ,,de; R “Read (Okuma)”, R “Reflect
(Yansitma)”, R “ Recite (Bakmadan Cevaplama)”, R “Review (Yeniden Gozden
Gegirme)” sozciiklerinin bas harflerinden olusmaktadir. Genellikle ilkogretim
yillarindaki 6grencilere 6gretilebilecek bir stratejidir. SQ4R stratejisinin dgrencilere

Ogretimi 6 basamakta gergeklesmektedir:

1. Survey (Arastirma); okunacak parganin mental resmi belirlenerek par¢anin
belli kisimlar1 dikkat verilerek okunur. “Konu hakkinda onceden sahip oldugun
bilgiler neler? Konu hakkinda herhangi bir ge¢mis deneyimini hatirliyor musun?”

sualine yanit beklenir. Birey metnin hangi konudan olustugunu bulmaya calisir.

2. Question (Soru sorma); bolimiinde temel baslik ve alt basliklar1 dikkate

alinarak, parg¢ada yanitlanmasi ihtimal dahilinde olan birtakim sualler yazilir.

3. Read (Okuma); parganin temel fikri ve destek fikirleri bireyler tarafindan

belirlenir. Sorulan suallerin yanitlarini bulmaya galigir.

4. Reflect (Yansitma); birey okunan pargayla ilgili fikir yiiriitiir. Okudugu
parganin resimlerini bulmaya ugrasir. Sahip oldugu verileri ile okudugu yeni seyler

arasinda bag yapmak ister.

5. Recite (Bakmadan Cevaplama); etabinda bireye parcanin her bir kismi
tamamlandiktan itibaren kritik yerler hatirlanir ve aciklanir. ikinci etapta bireyin
yonelttigi sualleri kendisine veya digerlerine, hi¢bir yeri incelemeden yiiksek sesle
yanitlar. Parcadaki kritik yerleri veya farkli boliimleri sozel olarak, sesli ya da kendi
kendine yineler.
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6. Review (Yeniden Gozden Gegirme); ise not aldigimiz yerlere goz gezdirilir
ve parganin kritik yerleri ile baska boliimleri arasindaki bag incelenir. Birey,
unuttugu, kavrayamadigi, yanitlamakta zorlandig1 yerleri tekrar okur ve sualleri yine
yanitlar (Senemoglu, 2005, ; Akyol, 2006).

5.3.11. Oku, Kodla, Aciklayici Not Al, Uzerine Diisiin

Bu strateji diisiinme ve yazma becerilerini giiclendirmek amaciyla daha ¢ok
alan siniflarindaki okuma etkinliklerinde kullanilmak {izere Eanet ve Manzo (1976)
tarafindan gelistirilmistir. Ogrenciler bu stratejide 6n hazirlik ya da amag olusturmak
icin sorular iiretme gibi asamalardan gegmemektedirler. Metni okumak ve yazarin
sdyledigini hatirlamak stratejide vurgulanan énemli noktalardir. Ogrenci yazarin ne
sOyledigine bakmak i¢in metni okumaktadir. Yazarin mesajin1 kendi kelimeleriyle
ifade etmektedir (kodlamaktadir). Ozetleme, soru sorma gibi herhangi bir bicimde
mesaj ile ilgili notlar almaktadir. Son olarak yazarin sdylemek istedigi diisiinmekte

ve bu diisiincelerini digerleri ile paylagmaktadirlar.

5.3.12. ISOAT (inceleme, Okuma, Soru Sorma, Anlatma, Tekrar Etme)

Psikolog Robinson tarafindan 1940’larda gelistirilen ISOAT okudugunu
anlama stratejisi uygulama kolayligi ve etkililigi bakimindan giiniimiizde de hala
etkinligini koruyan bir strateji olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ISOAT stratejisi,
okudugunu anlama esnasinda verimli olmaya yardimci olan, okuma faaliyetini ve
kavrama yetenegini ilerleten tesirli bir stratejidir. Bu stratejiyle yapilan okuma
faaliyeti neticesinde meydana gelen veriler bellekte uzun siire yer almaktadir (Butler,
1983). ISOAT stratejisi, okunan metni anlayabilme agisindan ne yapilabilecegini
onerir. ISOAT stratejisi dgrencilerin; konuyla ilgili énceki bilgilerini ilerletmelerine
sahip olduklari seyleri kontrol etmelerine, anlama ve hafizada tutma maksadiyla
ihtiyag duyulani baglatmalarina, metne ilgi uyandirmalarina yardimci olur (Tok,
2003).
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Gorsellestirme

Anlama
Stratejileri

Ozetleme J

L Tahmin J

Baglanti

Sekil-1 Anlama Stratejileri

Genel olarak anlama stratejilerini alt1 baslik etrafinda bir araya gelmektedir.
Bu stratejiler sekil-1’de goriilecegi lizere soru sorma, izleme, 6zetleme, tahmin etme,

gorsellestirme ve arastirmamizin da konusunu olusturan baglant1 kurma stratejisidir.

5.4. BAGLANTI KURMA STRATEJISI

Baglanti1 kurma stratejisinde, okuma siirecinde yer alan semalar okuyucularin
metne yansittigt onceki bilgi ve deneyimleri ifade eder. Yapilan calismalar iyi
okuyucularin deneyimlerini ve bilgilerini metni okurken tahmin ve formiile etmede
kullandiklarin1 gostermistir. Bireylerin sahip oldugu verileri bulmak, baglanti kurma
stratejisinin ana asamasi olarak bilinir (Florida Online Reading Professional
Development, 2004). Iyi okuyucular okuduklari metin iizerine baglanti kurmalarini
saglayacak oOnceki bilgileri ve deneyimlerini ¢izerler. Ogrencilere metinle nasil
baglant1 kuracaklar1 o6gretildigi zaman kolaylikla onlarin daha iyi anlamalarini
saglayabilir (Harvey ve Goudvis, 2000).

Zimmerman ve Keene (1997) baglantt kurma stratejisinin ti¢ farkli yolla
gerceklestigini belirtmislerdir. Bunlar; metinden kendine, metinden metine, metinden

diinyaya olarak siralanmaktadir.

37



Metinden kendine bag kurma: lleri seviyede bireysel iliskiyi kapsamaktadir.
Bireyler, gorsellestirme yaparak, tuvalde calisarak ya da bir seyler yazmalariyla
parcayla kendi hayatlar1 arasinda iliski olusturabilirler. Bireyler, pargadan
kendilerine iliski olustururlarken; “Okudugum metin bana kendi hayatimdan neyi
hatirlatt1? Okudugum metin ve hayatim arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar var?
Boyle bir durum hi¢ bagima geldi mi? Okuma sirasinda neler hissediyorum?” gibi
suallere cevap bulmaya calisirlar. “Okudugum bu metin, bana gegen yil ailemle
gecirdigim tatili hatirlattr” agiklamasi parcadan kendine iliski olusturmaya misaldir
(Florida Online Reading Professional Development, 2004).

Metinden metine bag kurma: Okuma esnasinda bireyin onceki okuduklari
metinler; ayni kisiye ait ¢esitli metinler benzer gesitteki ya da ayni temaya sahip
metinler bireyin hafizasina gelir. Bu sayede birey 6nceki okudugu tecriibeleri ile yeni
okudugu parga arasinda koprii kurar. Bag kurma, parcalar aras1 mekan, vakit, kisi ve
sahis kadrosu, tema, fikir ve vaka agisindan koprii olusturmay1 kapsar (Arici, 2008).
Okuyucular pargadan metine koprii olustururken; “Okudugum metin bana daha once
okudugum bir metni hatirlattt m1? Okudugum metin ile daha 6nce okudugum
metinler arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar var?, Daha 6nce boyle bir metin
okudun mu?” gibi suallere cevap bulmaya calisirlar. “Bu karakterin de gegen yil
okudugum hikayede yer alan karakterlerle ayn1 problemi var” agiklamasi pargadan
par¢aya bag kurmaya misaldir (Florida Online Reading Professional Development,
2004).

Metinden diinyaya bag kurma: Bireyin okudugu yere getirdigi biiyiik boyutlu
baglardir. Bireylerin kisisel deneyimlerinden farkli olarak diinyayla ilgili diisiinceleri
bulunmaktadir. Parcadan diinyaya baglar, parcada bulunan sahislar1 ve vakalari,
zamanimizdaki sahislarla veya olaylarla mukayese edilerek olusturulmaktadir.
Ogreticiler par¢adan diinyaya bag olusturmay: bilhassa; fen alani, sosyal bilgiler
veya edebi alanda olduk¢a yararlanirlar. Bireyler, parcadan diinyaya bag
olustururken; “Okudugum metin bana ger¢ek hayattan neyi hatirlatt1i? Okudugum
metin ve gergek hayat arasinda ne gibi benzerlikler/farkliliklar var?, Okudugum
boliim gergek hayatla nasil bagdastirilabilir?” gibi suallere cevap bulmaya calisirlar.

“Gegen giin televizyonda izledigim belgesel, okudugumuz makalenin konusuyla
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ortiisliyor.” Aciklamasi parcadan diinyaya bag kurmaya misaldir (Florida Online
Reading Professional Development, 2004).

Ug farkli baglanti kurma stratejisi yukarida da bahsedildigi gibi okuyucunun
metinle, kendiyle ve ger¢ek yasamla bag kurmasii saglamakta ve bu da metni
anlamlandirmasini kolaylastirdig1 gibi bir¢cok yarar da saglamaktadir. Cris Tovani
(2000), baglant1 kurmanin yararlarini ise su sekilde siralamistir:

Karakterlerin duygularinin ve hareketlerinin ardinda yatan sebepleri anlamay1
saglar. Okuyucunun zihninde net bir goriintii olusturarak, okuyucuyu okumaya daha
cok baglar. Okuyucuyu sikilmaktan alikoyar. Okuma ic¢in amag¢ belirler ve
okuyucuyu odaklar. Okuyucular diger okuyucularin metne nasil baglandigini goriir.
Okuyucular aktif olarak siirece dahil etmeye zorlar. Okuyucularin soru sormasina ve
metni hatirlamalarina yardimei olur. Harvey ve Goudvis (2000)’e goére bu stratejide
Ogretmen Ogrencilere metin, kendisi ve diinyayla nasil baglant1 kurmasi gerektigini
model olarak gostermelidir. Okuyucuya metinler arasi, metinle kendisi arasinda ve

metinle diinya arasinda baglantilar kurabilmesi i¢in 6grenci desteklenmelidir.

Sekil 2: Baglanti Kurma Big¢imleri

DUNYA

METIN

KENDISI

Sekil-2 de yer alan metinle — kendisi, metinler arasi ve metinle ger¢ek diinya

arasinda baglantt kurma stratejilerinin yaninda, baglanti kurmayi destekleyici
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ogretim teknikleri yer almaktadir. Bunlar sirasiyla; kodlama stratejisi, baglanti

tamamlama, ¢ift tarafli kayit, baglanti ¢izme seklindedir.

1- Kodlama Teknigi, dgrencilerin 6nceki bilgilerine karsi okuduklari seyle
karsilagtirarak anlamlandirmalarina yardimer olmaktadir. Ayni zamanda 6grencilerin
okuduklarinda kendi kendilerine soru sorma olasiliklarin1 artirabilmektedir.
Ogrenciler okuduklar1 sayfa iizerine dgretmenleriyle birlikte belirledikleri kodlar
cizerler ve onlarin ilk gérevi her bir climle ya da her bir paragrafa kars1 diistincelerini
belirtmeleridir. Daha sonrasinda Ogrenciler partnerleriyle birlikte kullandiklar
kodlar1 karsilastirarak tartisirlar. Ogrencilerin metinde kullandiklar1 kodlamalara
ornek olarak; Ben bunu biliyorum (*), Yeni bilgi(+), Inanilmaz(!) ve Anlamadim(??)
ifadeleri verilebilir (Hoyt, 2009).

2- Bir diger teknik baglantiyr tamamlamadir. Bu 6gretim fikrinde ilk etapta
Ogrencilere baglant1 tamamlama ciimleleri gosterilir ve agiklanir. Metnin bir boliimii
yiiksek sesle okunduktan sonra 6grencilere bir baglanti ciimlesi gosterilir ve bunu
tamamlamasi istenilir. Ogrenciler metinle metin arasi, metinle kendisi ve metinle
gercek yasama arasinda baglanti kurmasini saglamak i¢in kigisel deneyimlerini ve
metni kullanirlar. Metnin diger bir boliimii yliksek sesle okunduktan sonra ise bir
partner dgrenciye baglanti ciimlesini tamamlamasi i¢in rehberlik eder. Ogrenciler
birlikte ¢alisarak bu baglantilart tamamlarlar ve tamamladiklart baglanti ciimlelerini
aralarinda tartisirlar (Mclaughlin ve Allen, 2009). Bu baglant1 ciimlelerine ise su

ornekler verebilir; bu durum bana.................. hatirlatiyor. Bu karakterin yerinde

kaydetmelerine olanak saglar. Bu teknigin amaci ayni zamanda Ogrencilere aktif
olarak katilimlarin1 saglamak onlarin disilincelerini aciklamalarina olanak
saglamaktir. Ogrenciler bu teknik sayesinde kelime bilgisi, anlama ve icerigi akilda
tutma yetilerini gelistirebilirler. Etkilesimli olarak derse katilimi saglamasinin
yaninda is birlik¢i 6grenmeyi destekler (Ruddel, 2002).

4- Son teknigimiz ise baglantilar ¢izmedir. Bu teknikte 6grencilere metinle
baglant1 kurmasi i¢in gorsel ¢izimleri nasil yapacagi dgretmen tarafindan gosterilir.
Metnin bir boliimii yiiksek sesle okunurken ayni anda resmedebilirler. Metnin diger

bir boliimii okunurken 6grencilere gorsel temsiller ¢izebilmeleri i¢in sorular sorulur.
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Ogrenciler bu teknikte sahip olduklar1 bilgileri resmedebilmeleri igin
cesaretlendirilir. Cizimlerin iyi ya da kotii olmasinin biiyiik 6nemi yoktur, yalnizca
ogrenciye baglant1 kurmasini saglamasi yeterlidir (McLaughlin ve Allen, 2009).

Tim bunlarin yaninda baglanti stratejisinin nasil kullanilacaginin bilinmesi
gerekmektedir. Oncelikle 6gretmenler bu stratejiyi etkili bir sekilde kullanabilmek
icin, nasil anlamli baglantilar kurmalar1 gerektigini G6grencilere model olarak
gostermeleri gerekmektedir. En kolay baglanti 68retimi ise metinle kisinin kendisi
arasinda  gerceklesmektedir. Ogretmenler baslangicta  grencilerin  kisisel
deneyimlerine nispeten yakin baglantilari modellemesi gerekir. Anahtar bir sozciik
metinle kendisi arasindaki baglantinin kurulmasini hizlandiracaktir. Diger bir asama
ise metinler aras1 baglant: kurmadir. Ogretmenlerin benzer sekilde 6grencilere model
olmas1 gerekmektedir. Bazen biz okudugumuz zaman, daha o6nce okudugumuz
metinleri hatirlariz. Ogrenciler bu stratejide daha onceki deneyimleriyle gesitli
metinleri diisiinmeleri i¢in tesvik edilir ve bu durum onlarin metni anlamalarina
yardim edecektir. Son asamada ise Ogretmenlerin metinle diinya arasinda model
olarak gdstermesi gerekmektedir. Ogretmenler 6grencilerin baglanti kurabilme
yeteneklerine sahip olmadiklarini diisindiigli zaman, sinif talimatlariyla yazarin
varsayimlari ve okuma deneyimleri arasinda bir koprii kurulmasi gerekecektir.
Ihtiya¢ duyulan arka plandaki bilgiyi olusturmak, metinle diinya arasindaki
baglantiy1 kurma adma ¢ok 6nemlidir (Harvey ve Goudvis, 2000) ayn1 zamanda
yalmzca bu stratejiyi kullanmasinin yeterli olmadigini belirtmektedir. Ogrenciler
yiizeysel baglantilar kurabilirler ve bu da onlar1 metinden uzaklastirabilir. Ogretim
sliresince, Ogrenciler onlarin metni anlamalarina ne kadar katki sagladigini analiz
etmek icin gayret gosterilmeye ihtiya¢ duyarlar. Metin baglantilarinin ise metnin

anlasilmasini saglamasi gerekmektedir.

5.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Tekin (1980) Okudugunu Anlama Giicii ile Yazili Anlatim Becerisini
Gelistirme Yéniinden Okullarimizdaki Tiirkge Ogretimi isimli ¢alismasinda Tiirkge
dersinin metinleri kavramadaki etkisi ile yazili ifade yetenegi gayelerini

uygulamadaki etkisini belirlemeye ¢alismistir. Tekin (1980), aragtirmanin sonucunda
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lise ve dengi okullar1 tamamladiktan itibaren tiniversiteye katilan bireylerin metinleri
kavrama becerisi ile yazili anlatma yetenegi kafi seviyede kazanmamis durumda
bulundugunu vurgulamaktadir.

Palincsar ve Brown (1983) arastirmalarinda karsilikli 6gretim yonteminin
strateji Ogretimindeki etkisini arastirmiglardir. Calisma yedinci smiflar tizerinde
yapilmistir. Arastirmada anlama seviyesini arttirmak amaciyla degerlendirme, sual
yoneltme, belirginlestirme ve varsayimda bulunma stratejilerinden yararlanilmustir.
Arastirma sonunda ciftli 6gretim tekniginin strateji 6gretiminde etkili oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler uygulama sonrasinda degerlendirme, sual yoneltme,
belirginlestirme ve varsayimda bulunma stratejilerini amaca uygun bir sekilde
kullanmaya baslamislardir.

Hosenfeld (1984) arastirmasinda basarili ve zayif okuyucularin bir metni
okurken ne diislindiiklerini, hangi islemleri yaptiklarini ortaya ¢ikarmay1
amaglamistir. Bu amagla 6grencilerle birlikte sesli diisiinme teknikleri kullanilmis ve
daha sonra basarili ve zayif 6grencilerle yliz yiize gériismelerde bulunmustur.

Block (1986) tarafindan yapilan arastirmada Ingilizceyi ana dili ve yabanci
dil olarak konusan o6grencilerin kullandiklari okuma stratejileri incelenmektedir.
Block, c¢alismasinda bu gruplar tarafindan kullanilan stratejileri tanimlamakta;
bunlar1 bellek nitelikleri, anlama ve akademik basariyla iligkilendirmektedir.
Aragtirma sonucunda strateji kullanimiyla 6grenme yetenegi arasinda giiclii bir iliski
oldugu tespit edilmistir.

Stevens (1988) agiklama anlatim bi¢imine dayali olarak yazilmis olan
paragraflarda ana fikrin nasil bulunacagina dair bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada
ana fikrin nasil bulunacagina yonelik bilis 6tesi stratejiler kullanilmistir. Aragtirmada
sirastyla  sozciik, deyim ve ciimle ¢o6ziimlemeleri yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda agiklamali paragraflarda ana fikri bulmaya yonelik olarak uygulanan bilis
Otesi stratejilerin anlamli derecede etkili oldugu tespit edilmistir.

Bakman ve digerleri (1993) 6grencilerin okudugunu anlama yeteneklerini
gelistirmek ve anlama sirasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlart ¢ézmelerini saglamak
amaciyla gelistirilmis olan yiiksek sesle diisiinme yoOnteminin strateji Ogretimi
tizerindeki etkilerini arastirmislardir. Yiiksek sesle diistinme yaklagimi baglaminda

kendi kendine soru sorma, bilgiyi arastirma, artirilmis bir tonla bagirarak inceleme,
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varsayimda buluma, ifade etme; hikayeyi yeniden anlama, tekrar okuma ve okuma
eylemine yineleme, anlamay: izleme gibi uygulamalar diizenlenmistir. Arastirma
sonucunda yiiksek sesle diisiinme yaklasimini uygulayan Ogrencilerin  diger
ogrencilere gore okuduklarini daha iyi kontrol ettikleri ve bu yaklasimin okudugunu
anlamada dogrudan okuma yontemine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Perssin (1994) arastirmasinda basarili ve zayif okuyucular arasindaki strateji
kullanimi farkina deginmektedir. Stratejileri esneklikle kullanabilen ve kendi
stratejilerinin bilincinde olan okuyucular iyi okuyucular olarak tanimlanmaktadir. On
bilgisini kullanabilme, anlayip anlamadigini degerlendirme, metnin tiiriine ve okuma
amagclarina Gore strateji secme iyi okuyuculara 6zgi niteliklerdir. Buna gore iyi
okuyucular okuma amaglarini1 6nceden belirleyebilir, bir metindeki 6nemli bir bilgiyi
ayrintilardan ayirabilir, metnin sonraki boliimlerinde ne anlatildigina iligkin fikir
yuriitebilirler.

Rich ve Blake (1994) okuma sirasinda problem yasayan Ogrenciler tizerinde
caligmiglardir. Arastirmada bu 6zellikteki 6grencilere resim gizme stratejisine uygun
olarak dersler verilmis ve metinlerin ana fikirlerini resim g¢izerek tespit etmeleri
Ogretilmistir. Bunun yaninda bireylerin kendilerine sual yoneltmeleri, 6zet yazma ve
yazi yazmalari gibi adimlardan da yararlanilmistir. Arastirma sonunda okuma-
anlama problemleriyle karsi karsiya kalan ogrencilerin metinlerin ana fikirlerini
bulma yolunda kendilerini gelistirdikleri tespit edilmistir.

Cakar (1995) arastirmasinda “biiylik 6l¢ekli” olarak adlandirdig: stratejilerin
okudugunu anlama tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bundan yola
cikarak “biiyiik Olgekli” stratejilerin okuma sirasinda yararlanilan zihinsel
stratejilerin bilincinde olma derecesi, okunan metni degerlendirebilme yetenegi ve
segenekli sorulart cevaplayabilme yetenegi tizerindeki etkilerine bakilmistir.
Aragtirma sonucunda uygulamanin yapildigi deney grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli farkliliklarin oldugu belirlenmistir.

Mader (1996) agiklama anlatim bi¢imine dayanarak yazilmis olan metinleri
anlamay1 saglamak {izere gelistirilen 0grenme stratejilerinin okudugunu anlama
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Bu baglamda alinan veriyi belirleme, belirlenen
veriyi dogru bir ifade haline getirerek diizeltme ve sahip olunan bilgiyle yenileri

biitiinlestirme gibi strateji adimlari kullanilmigtir. Arastirma sonucunda agiklamali
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metinleri okudugunu anlama siirecinde bilgiyi se¢me, diizenleme ve yeni bilgiyle
biitiinlestirme ~ stratejilerinin  klasik  yonteme gore oldukga tesirli oldugu
belirlenmistir.

Demirel (1996) ¢alismasinda bilgiye dayali parga gesitlerini kavrama seviyesi
ile altinci smif bireylerinin  6grenme seviyeleri arasindaki bagi bulmay1
hedeflemektedir. Calisma esnasinda bireyler sade, tablolu, gorselli, tablolu ve
gorselli olarak dort bigimde yapilan bilgiye dayali pargalar1 okumuslardir. Sonugta
pargalarin gesitleriyle bireylerin kavrama seviyeleri arasinda anlamli bag bulundugu
belirlenmistir. Bu baglamda bireyler en kavrama seviyesini diiz pargalar; en yiiksek
kavrama seviyesini ise gorselli tablolu pargalarla elde etmektedirler.

Bedir (1998) arastirmasinda Ingilizce okuyan bireylerin okuma derslerinde
yararlandiklari stratejileri bulmayi1 ve bireylere anlamayi kolaylastirmak {izere
biligsel 6grenme stratejilerini dgretmeyi amaglamaktadir. Caligmanin sonucunda
biligsel Ogrenme stratejilerinin uygulanmas: ile okudugunu kavrama seviyesi
arasinda anlamli bag bulundugu tespit edilmistir. Buna gore deney grubundaki
ogrencilerin  okudugunu anlama diizeyleri, kontrol grubundaki 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerine gore belirgin bir sekilde yiikselmistir. Arastirmada
ayrica anlama bakimindan daha basarili olan 6grencilerin zayif 6grencilere gore daha
fazla strateji kullandiklari tespit edilmistir.

Cogmen (2008), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama
Stratejilerinin Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda egitim fakiiltesi
bireylerinin, parcalar1 okuduklari esnada, okudugunu anlama stratejilerinden
yararlanma diizeylerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucu elde edilen
sonuglar1 inceledigimizde bireylerin yararlandiklar1 okudugunu anlama stratejileri,
Olgegin iki boyutu ve tamami igin “sik sik kullanirim” seviyede oldugu ve ayrica
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini yararlanilma seviyeleriyle ders
basarilari arasinda olumlu diizeyde anlamli bag oldugu sonuglar1 ortaya ¢ikmuistir.

Manuel ve Robert (2008) yaptiklar: arastirmada baglanti kurma 6gretiminin
etkilerini incelemislerdir. Bu arastirmanin amaci 6grencilerin kendi 6grenme
deneyimleri ve Onceki bilgileri arasinda nasil baglanti kurulacagini belirlemektir.
Calisma sonucunda 6grencilere kendi 6grenme deneyimleri i¢in Oneriler ve nitelikli

fikir iiretmeleri i¢in destek verilmesi gerektigi belirlenmistir.
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Topuzkanamis (2009), tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin Okudugunu
Anlama ve Okuma Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” adli arastirmasinda, 6gretmen
adaylarinin okudugunu anlama diizeyleri ve okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
ile bu iki diizey arasindaki iliski arastirilmistir. Calisma grubu olarak Balikesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi 4. smif dgrencileri segilmistir. Arastirma
sonuglara gore 6gretmen namzetlerinin okuduklarini kavrama seviyelerinin yeterli
olmadigini, okuma stratejilerinden yararlanma diizeylerinin ise normal seviyede bir
yeterliliginin bulundugu sonucuna varilmistir. Bu sonuca bagli olarak, ders basari
skoru ileride bulunan bireyler daha ¢ok anlama stratejisinden yararlandiklarimni tespit
etmislerdir. Ayrica, okudugunu kavramayla ders basarisi arasinda alt seviyede ancak
anlamli iligki tespit edilmistir.

Tasdemir (2010) tarafindan yapilan REAP okudugunu anlama tekniginin
Ogrencilerin basarist lizerine etkisi adli ¢alismada materyal olarak okul kitaplari
kullanilmis ve okuma, kodlama, not alma, yorumlama okuma stratejisinin etkililigini
arastirmistir. Bu arastirma sonucunda klasik metotla ders isleyen gruba gore deney
grubunun okudugunu anlamada biiytik farklilik elde ettigi tespit edilmistir.

Cathy (2010) tarafindan yapilan arastirmada, metinle okuyucu arasindaki bag
kurma stratejisinin okudugunu anlama tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada 6.
smif kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama seviyeleri karsilastirilmis, metinle
okuyucu arasindaki baglantinin etkililigi degerlendirilmistir. Sonug olarak ise erkek
ve kiz 6grenciler metin ve okuyucu arasindaki baglanti kurma stratejisi sayesinde
onemli gelismeler kaydetmistir.

Bir diger arastirmada ise daha derin bir sekilde anlama icin baglanti kurma
gerekliliginden bahsedilmis, Ogrencilerin yeni Ogrendikleri seylerle, deneyimleri
onceki bilgileri, yasantilar1 ve duygulariyla bir bag kurarak 6grenmeyi daha mantikli
hale getirdikleri belirtilmistir. Iyi okuyucular metni anlamak ve zenginlestirmek igin
farkli baglanti tiirleri kullanirlar. Sonug¢ olarak ise metin okundugunda hatirlatilan
seyleri isimlendirmek yetigkin okuyucular i¢in yeterli degildir. Baglanti kurma
stratejisi sayesinde, metinde yer alan bilgi ve fikirler, metinin i¢ ve kenar kisimlari
resmedilerek de anlamli okuma saglanabilir. Carnegie Council on Advancing

Adolescent Literacy (2010).
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McNamara ve Kendeou (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise, okudugunu
anlama stratejileri 0gretiminin etkisi arastirilmis ve baglanti kurma stratejisiyle
birlikte okuyucular 6nceki bilgileri ve deneyimleri sayesinde c¢esitli baglantilar
kurarak anlamalarini zenginlestirdiklerini ve ayni zamanda metinler arasi, metinle
okuyucu ve metinle ger¢ek yasam arasinda baglantilar kurarak okuduklari metni
akillarinda bigimlendirdikleri sonucuna ulagsmislardir.

Ozyllmaz ve Alc1 (2011) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 7. Smf
Ogrencilerine Okudugunu Anlama Stratejilerinin Ogretiminin Okudugunu Anlama
Basaris1 Uzerine Etkisi” adli arastirmada Kavrama stratejilerinden; varsayimda
bulunma, sual yoneltme, degerlendirme, belirginlestirme, bellekte kurgulama, iliski
olusturma ve ne biliyorum-ne O6grenmek istiyorum-ne Ogrendim (K-W-L)
stratejilerinin okudugunu kavramadaki tesirini tespit etmek hedeflenmistir. Calisma
sonucunda, yararlanilan stratejilerin yedinci smifta okuyanlara okudugunu anlama
seviyelerinde anlamli tesiri olmadigi bulunmustur. Caligmanin ikinci bir sonucu ise
anlamada yararlanilan stratejilerin yedinci smifta okuyan bireylerin okudugunu
anlama seviyesinde cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik olusturmamustir.

Son olarak Moss (2016), tarafindan yapilan calismada ise okuyucularin
kisisel deneyimleri, hafizalari, iliskileri ve okuyucularin ayni zamanda yeni metin ve
oncekiler arasinda baglanti kurduklarimi belirtmistir. Ogrenciler metinler arasi
anlamli baglantilar kurmalari i¢in cesaretlendirilmeleri gerektigini soylemistir. Metin
ve gercek yasam arasinda baglanti kurmanin ise okuyucun sahip oldugu kelime
bilgisi ve metinden not aldig1 bdliimlerden c¢ikarimlar yapilarak metin ve diinya

arasinda bir bakis acis1 yaratildigi belirtilmistir.
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BOLUM Il

6. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin 6rneklemi uygulama siireci arastirmanin modeli,
calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi ¢aligmalari ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

6.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calisma, baglanti kurma stratejisinin okudugunu anlama tizerindeki etkisini
belirlemeyi amaglayan deneysel bir calismadir. Bu agidan ¢alismanin verileri iki farkl
kaynaktan iki farkli veri toplama yonteminin birlikte uygulanmasi (karma yontem)
ile elde edilmistir:

a) OABT, nicel arastirma yontemlerinden “On test son test yart deneysel
desen yontemi” ile toplanmustir.

b) Ogrenci goriisleri, nitel arastirma yontemlerinden “yari yapilandirilmis
goriisme” ile elde edilmistir.

On test, son test kontrol ve deney gruplu modelde yansiz atama ile
olusturulmus iki gruptan biri deney digeri kontrol grubu olarak kullanilmaktadir
(Karasar, 2007). Buna bagl olarak yar1 deneysel ¢alismanin 6zelligi, gruplarin yansiz
secimini kapsadigr fakat katilimcilarin gruplara yansiz bir sekilde atanmadigidir
(Creswell, 2005). Bagka bir ifadeyle yar1 deneysel yontem, katilimcilarin deney ve
kontrol gruplarina atanmasinda rastgele dagilimin kullanilmadig1 bir deney yaklagimi
igerir (Creswell ve Clark, 2008).

Nitel veri toplama teknikleri ile veri elde etmek ig¢in, arastirmada yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Nitel arastirmalar, {iriinlerden ya da
ciktilardan daha c¢ok siire¢ ile ilgilenmektedir. Dolayisiyla nitel arastirmalarda
anlamlar 6nem tasimaktadir (Merriam, 1988). Yar1 yapilandirilmis goriismeler ise
sahip oldugu belli diizeydeki standartligi ve esnekligi nedeniyle, yazmaya ve
doldurmaya dayali testler ve anketlerdeki sinirlilig1 ortadan kaldirmasi ve belirli bir
konuda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olmasi nedeniyle arastirmacilar

tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2003).
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Yar1 yapilandirilmis goriismeler ne tam yapilandirilmig goriismeler kadar
kati, ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar esnektir, iki u¢ arasinda yer
almaktadir. Arastirmada bu esnekligi sagladigi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilmistir.

Bu arastirmada, baglanti kurma stratejisinin okudugunu anlamaya ydnelik
etkisini belirlemek amaciyla 6grencilerden nicel olarak elde edilen veriler ile yari
yapilandirilmig goriisme formlariyla nitel olarak elde edilen veriler birbirini
desteklemek i¢in kullanilmistir. Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig
karma yOntemler, aragtirmacinin arastirma siirecinde kendisinden veya arastirmanin
dogasindan kaynaklanabilecek yanliliklar1 en aza indirgemesine biiyiik katkilar
saglamakta ve yapilan aragtirmanin niteligini artirmaktadir. Ciinkii veri kaynaklarin
cesitlendirme, elde edilecek sonuglarin daha gegerli olmasina olanak saglamaktadir
(Creswell ve Clark, 2007).

Es zamanli karma yontem; aragtirmacinin nicel ve nitel olmak {izere her iki
yontemle ayni anda veri toplamasina ve elde ettigi bilgiyi genel sonuglarin
yorumlanmasina dayanmaktadir (Creswell, 2003). Bilimsel arastirmalarda bazen
farkli bir metot ile elde edilmis veri setini igeren ana bir metot {izerine
temellendirmek i¢in es zamanli karma yontem kullanilabilmektedir (Bergman, 2008).

Arastirmacilar  bir metottan elde ettigi veriyi, asil arastirmasini
temellendirdigi metottan elde ettigi verileri destelemek i¢in kullanmak istediginde es
zamanli karma yontemi ise kosabilmektedir (Creswell ve Clark, 2007). Ozel bir
konuya odakli olusturulan bir aragtirma sorusu, arastirmanin temel yontemiyle elde
edilen verilerle tatminkar bir sekilde cevaplanmiyorsa, ikinci bir veri seti siirece dahil
edebilmektedir. Eger aragtirma nicel yontem lizerine kuruluysa nitel veri seti slirece
dahil edilebilmekte ya da bunun tam tersi olarak calisma nitel bir yontem {iizerine
kuruluysa olusturulan arastirma sorusunu desteklemek icin nicel bir veri seti siirece
dahil edilebilmektedir (Creswell, 2003).

Nitel ve nicel veriler ayn1 zaman periyodunda fakat birbirinden bagimsiz bir
sekilde toplanmistir. Elde edilen veriler birlikte analiz edilmis ve arastirma
sorularinin cevaplandirilmasinda birlikte kullanilmistir. Bu tarz veri toplama siireci
daha tutarli veriler elde etmede, capraz gecerlilik saglamada ve verilerin birbirini

desteklemesinde arastirmaya biiyiik avantajlar saglamaktadir (Cooney, 2008).
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Bu aragtirmada verilerin yorumlanmasi asamasinda nitel ve nicel veriler
birlestirilerek aragtirmanin gecerligi ve gilivenirliginin artirilmasi ve bulgularin
desteklenmesi amacglanmistir. Asagida yer alan Tablo 2 de ise arastirmamizin

deneysel deseni yer almaktadir.

Tablo 2 : Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup On Test Uygulama Son Test
G O11 X O1,2
G2 021 - 02,2

G: : Deney Grubu

Gz : Kontrol Grubu

O1,1: Deney Grubuna Ait On Olgiimler

O12: Deney Grubuna Ait Son Olgiimler

O2.1: Kontrol Grubuna Ait On Olgiimler

O2.2: Kontrol Grubuna Ait Son Olgiimler

X :Baglanti Kurma Stratejisinin Kullanildigi Uygulama

6.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin g¢aligma evreni ilkokullarda 6grenim goéren Ogrencilerdir.
Arastirmanin 6rneklemi ise Aksaray ili Sariyahsi ilgesi Sehit Vedat Biiyiikoztas
[lkokulu’nda &grenim géren 3. smiflar iginden bir deney ve bir de kontrol grubu

alinarak olusturulmustur.

Tablo 3: Orneklemin Gruplara ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar Cinsiyet n %
Kiz 10 76,9
Deney Grubu
Erkek 3 23,1
Kiz 4 30,7
Kontrol Grubu
Erkek 9 69,3
Kiz 14 53,8
TOPLAM
Erkek 12 46,2
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Tablo 3’ten de goriilecegi lizere deney ve kontrol gruplarinda 13’er 6grenci
bulunmaktadir. Deney grubunda 10 kiz ve 3 erkek 6grenci, kontrol grubunda 4 kiz ve
9 erkek Ogrenci bulunmaktadir. Toplam 06grenci sayilarina bakildiginda kiz

ogrencilerin %53,8, erkek 6grencilerin %46,2°ni olusturdugu goriilmektedir.

3.3.VERI TOPLAMA ARACI

Baglant1 kurma stratejisinin okudugunu anlama tizerindeki etkisini belirlemek
amactyla yiiriitilen aragtirmada verilerin toplanmasi icin arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalart yapilmig “Okudugunu Anlama
Basar1 Testi” (OABT) kullanilmistir. Arasgtirmada 6grencilerin okudugunu anlama
seviyelerini belirlemek maksadiyla uygulamadan 6nce ve sonra 3 farkli metin
kullanilmigtir. Bu basar1 testlerinde yer alan metinler iSe sirasiyla; Yerli Mali,
Oliimsiizlesen Bahge ve Masallarla Biiyiiyen Cocuktur. Her bir metinde 13’er soru
bulunmakta ve toplam 39 soru yer almaktadir. Bu metinlere bagli kalinarak
hazirlanan sorular alaninda uzman 2 6gretmenden alinan goriisler ile test edilmistir.
Ogrencilerin testlere dogru verdikleri her dogru yanit 1, yanls yanitlar: O puan olarak
degerlendirilmistir. Olgegin giivenirlik calismasi i¢in, Kuder Richardson-20 (KR-20)
degeri hesaplanmistir. KR-20 formiiliine gore deger .85 olarak bulunmustur.

Aragtirmada nitel veri toplama araci olarak ise yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. Karsilagtirmali sonuglar elde etmek amaciyla, tercih edilen yari
yapilandirilmig goriisme formu, arastirma sorular1 ve alan yazindaki bilgiler
dogrultusunda 6grencilerin okudugunu anlamayla ilgili bakis agilarini tespit i¢in

gelistirilmistir. Goriisme formunda asagidaki sorulara yer verilmistir;

1- Anne meslegi nedir?

2- Baba meslegi nedir?

3- Okuma aliskanlig tizerinde ailenin etkisi var midir

4- Kitap okuma gelistiren/gelistirmeyen faktorler nelerdir?

5- Bos zamanlarinda kag saat kitap okuyorsun?

6- Kitap okuma aligkanliginin gelistirilmesi i¢in sinifinda yaptigin etkinlikler

nelerdir?
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7- Okudugunu anlamada zorlaniyor musun? Neden?

8- Kitap okumayr ailenin istegiyle mi yoksa kendi isteginle mi
gergeklestiriyorsun?

9- Ayda kag kitap okuyorsun?

10- Okudugunu anlama durumun nedir? Nigin?

11- Kitap okuma aligkanliginin diger derslerdeki basariya da etkisi var midir?

12- Kitap okuma aligkanligini nasil kazandirabiliriz?

Arastirmact tarafindan gelistirilen goriisme sorularinin hazirlanmasinda;
sorularin kolaylikla anlasilmasi ve ¢ok boyutlu olmamasi, yanitlayiciyr yonlendirici
olmasi gibi ilkelere dikkat edilmistir (Bogdan ve Bikken, 1992). Hazirlanan goriisme
formunun amaca ne derece hizmet ettigi, anlasilirlhig1 ve uygulanabilirligini kontrol
etmek amaciyla alaninda uzman 6gretmenlerin goriislerine sunulmustur. Uzmanlarin
Onerileri dogrultusunda goériisme formu diizenlenmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligi
(tutarhi@in1) artirmak i¢in gorlismeyle ilgili bulgularin tamami yorum yapilmadan

dogrudan verilmistir.

6.3.VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada deney grubu olarak belirlenen 3/A sinifinda baglanti kurma
stratejisinin uygulanmasina yonelik olarak deney ve kontrol gruplarinda bulunan
bireylerin kavrama seviyelerini belirlemek maksadiyla son test uygulanmustir.
Uygulamadan elde edilen veriler SPSS 16.0 paket programi (Social Sciences
Statistical Package) yardimiyla analiz edilmistir. OABT uygulandiktan sonra,
ogrencilerin dogru ve yanliglar belirlenmis, veriler bilgisayar ortamina girilmis ve
her bir O6grenciye verdikleri dogru yanitlar ig¢in 1 puan verilmistir. Yapilan
arastirmada Mann Whitney U-Testi tercih edilmistir. Mann Whitney U-Testi iKi
iliskisiz 6rneklemden bulunan skorlarin birbirleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigim1 smar. Mann Whitney U-Testi bagimli degiskenin en az siralama
Olgeginde ve siirekli olmasini gerektirir (Biiyiikoztiirk, 2004). Deney ve kontrol
grubunda 13’er &grenci bulunmaktadir. Orneklemimiz kiigiik oldugu icin, iki

bagimsiz grubun ortalamasini karsilastirmada bu test tercih edilmistir.
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Aragtirmada yart yapilandirilmig gorigsme formuyla toplanan bulgularin
analizinde nitel veri analizi yOntemlerinden igerik analizi tekniginden
yararlanilmustir. Igerik analizi, elde edilen bilgilerin detayli olarak incelenmesini
gerektirir. Onceden belirsiz olan temalarm ve kodlarin bulunmasina imkan saglar. Bu
cesit ¢coziimlemede gaye, toplanan verileri ayarlanmis ve degerlendirilmis sekilde
bireylere aktarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2003).

Arastirmada goriismelerin igerik analizi sonucunda toplanan verilerin
aktarilmasinda higbir yorum olmadan okuyucunun anlayabilecegi sekilde
sunulmustur. Deney gurubunda yer alan 6grenciler “D1,D7,vb.” kontrol grubunda yer

2

alan Ogreniciler ise “Ki,Ks,vb.” seklinde kisaltma yapilarak gosterilmistir. Bu
ogrencilerin belirmesinde ise deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son testinden
aldiklar1 puanlar dogrultusunda, her iki gruptan da okudugunu anlamada en basaril
ve en zayif olan O6grencilerden birer 6grenci segilmis ve bu dgrencilerin cevaplari

analiz edilmistir.
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BOLUM IV
4 BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde arastirma siirecince yapilan uygulamalardan elde edilen bulgular

yer almaktadir.

4.1.Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Anlamh Farkhlik Yoktur
(1. Hipotez)

Aragtirmanin birinci hipotezinde deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin
Okudugunu Anlama Basar1 Testi puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 incelenmistir. Bu incelemeye sonraki arastirma sorularinin cevaplanmasina
ve istatistik segimine temel teskil etmesi bakimindan gerek duyulmustur. Deney ve
kontrol grubuna ait frekans ve yiizde degerleri ise Tablo 4’te gosterildigi gibidir.
Tablo 4 : Deney ve Kontrol Grubuna Ait On-Test Frekans Degerleri

Deney Dogru Yiizde Kontrol Dogru Yiizde
Grubu Sayisi (%) Grubu Sayisi (%)
D1 6 46 K1 4 23
D2 5 38 Kz 6 46
Ds 6 46 Ks 11 85
D4 8 62 K4 6 46
Ds 7 53 Ks 9 69
Ds ) 38 Ks 10 77
Dy 10 77 K7 7 53
Ds 10 77 Ks 8 62
Do 10 77 Ko 10 77
D1o 11 85 Kio 5 38
D11 12 92 K11 9 69
D12 12 92 K12 5 38
D13 9 69 Kis 12 92
Ortalama X 8,53 65,53 7,84 58,5
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Tablo 4’te goriilecegi lizere deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n-test
dogru sayilarinin ortalamasi 8,53 ve yiizde ortalamasinin ise 65,53’tir. Kontrol
grubunda ise 6grencilerin On-testten aldiklar1 dogru sayisinin ortalamasi 7,84 ve
ylizde ortalamalarinin da 58,5 oldugu goriilmektedir. Her iki grup arasinda anlamli
farklilik olup olmadigint anlama i¢in Mann Whitney U-Testi uygulanmistir. Asagida
verilen Tablo 6’da ise deney ve kontrol grubu On-test okudugunu anlama Mann

Whitney U-Testi sonuglari verilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplar1 On-Test Okudugunu Anlama Mann Whitney U-
Testi Sonuglari

ONTEST Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam
Okudugunu Deney 13  14.58 189.00 70.500 .469
Anlama
Kontrol 13 12.42 161.00

Yapilan Mann Whitney U-Testi analizi sonuglarina gére on OABT
puanlariin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (p>0.05). Bu bulgulara dayali olarak, arastirmanin birinci hipotezi

dogrulanmistir.

4.2. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlar1 Arasinda Anlamh
Farkhilik Vardir (2. Hipotez)

Aragtirmanin  ikinci  hipotezinde deney grubunun kendi iginde
degerlendirilmesi durumunda 6n ve son OABT puanlarinin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bu testlerin
analizlerini yapmak i¢in non-parametrik testlerden Mann Whitney U-Testi
kullanilmistir. Deney grubuna ait 6n test frekans degerleri Tablo 4’te verilmistir.
Deney grubunun OABT son test puanlarina iligkin frekans degerleri ise asagida yer

alan Tablo 6’da gosterildigi gibidir.
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Tablo 6 : Deney Grubuna Ait On-Test ve Son-Test Puanlarmin Frekans Degerleri

Deney Grubu  Dogru Yiizde Deney Grubu Dogru Yiizde
On-Test Sayisi (%) Son-Test Sayisi (%)
D1 6 46 D1 9 69
D2 5 38 D2 9 69
D3 6 46 D3 9 69
Da 8 62 Ds4 12 92
Ds 7 53 Ds 12 92
Ds 5 38 Ds 8 62
Dy 10 77 Dy 11 85
Ds 10 77 Ds 10 77
Do 10 77 Do 10 77
D1o 11 85 D1o 11 85
D11 12 92 Du 13 100
D12 12 92 D12 13 100
D13 9 69 D13 12 92
Ortalama X 8,53 65,53 10,69 82,2

Tablo 6’daki veriler analiz edildiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin
On testten aldiklar1 puanlar ile son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 6n testten almis olduklart dogru cevap ortalamalari
8,53’ten 10,69’a yiikselmistir. Ortalama ylizdelerini karsilastirdigimizda ise
65,53’ten 82,2°ye artis gosterdigi goriilmektedir. Elde edilen sonuclarin
karsilastirmali analizi ise grafik halinde verilmistir.

Deney grubuna ait 6n ve son test sonuglarin grafigi asagida yer alan Tablo

7de gosterildigi gibidir.
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Tablo 7 : Deney Grubuna Ait On- Test ve Son-Test Sonuglari Karsilastirmasi

15190001900r0I

10190001900r0I

5190001900r0I

0190001900r0I

m ON TEST
% SON TEST

Tablo 7°de yer alan veriler incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin 6n

test ve son testte aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Bu analiz sonucunda 6grenciler

son test puanlarinda biiylik oranda artis oldugu goriilmektedir. Asagida yer alan

Tablo 8’de ise O6grencilerin OABT 6n ve son testinden aldiklari puanlarin Mann

Whitney U- testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 8: Deney Grubu On ve Son Test Puanlarin Mann Whitney U-Testi Sonuglar

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam
On Test Deney 13 10.38 135.00 4400 ,036
Son Test Deney 13  16.62 216.00

Tablodan elde edilen sonuglara gore deney grubu 6n ve son OABT

puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p

<0.05). Tablo 8’den elde edilen bulgulara dayali olarak, arastirmamizin ikinci

hipotezi dogrulanmustir.
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4.3. Kontrol Grubu On-Test ve son-Test Puanlar1 Arasinda Anlamh
Farkhihk Vardir (3. Hipotez)

Arastirmanin {igiinci hipotezinde kontrol grubunun 6n ve son-OABT
puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig1
incelenmistir. Kontrol grubuna ait OABT 06n test ve son test frekans degerleri asagida

yer alan Tablo 9 ‘da belirtildigi gibidir.

Tablo 9 : Kontrol Grubuna Ait On Test ve Son Test Frekans Degerleri

Kontrol Grubu Dogru Yiizde Kontrol Grubu Dogru Yiizde
On-Test Sayist (%) Son-Test Sayist (%)
K1 4 23 K1 o 38
Kz 6 46 Kz 6 46
Ks 11 85 Ks 10 77
K 6 46 K4 7 53
Ks 9 69 Ks 9 69
Ke 10 77 Ks 10 77
K7 7 53 K7 6 53
Ks 8 62 Ks 7 53
Ko 10 77 Ko 10 77
Ki1o 5 38 K1o 8 62
K11 9 69 K11 9 69
K12 5 38 K12 8 62
K13 12 92 K13 12 92
7,84 58,5 8,23 63,7

Tablo 9’daki verilere gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlar ile son testten aldiklar1 puanlar arasinda biiyiik farklilik
goriilmemektedir. Ogrencilerin 6n testten almis olduklar1 dogru cevap ortalamalar
7,84’ten 8,23’a yiikselmistir. Ortalama yilizdelerini karsilastirildiginda 58,5’ten
63,7’ye artis gosterdigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglarin karsilastirmali analizi
ise grafik halinde verilmistir. Ogrencilerin &n ve son test puanlari arasinda aldiklari

puanlarin karsilastirmasi Tablo 10°da belirtildigi gibidir.
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Tablo 10 : Kontrol Grubuna Ait On ve Son Test Puanlarinin Karsilastirmasi

m ON TEST
x SON TEST

Tablo 10’daki verilere gore Ogrenciler her iki OABT ‘den birbirine yakin
puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve son
testten aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U- Testi analiz sonuglar1 ise Tablo 11°de

gosterildigi gibidir.

Tablo 11: Kontrol Grubu On ve Son Test Puanlarinin Mann Whitney U-Testi
Sonuclari

Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
On Test Kontrol 13 12.88 167.50 76.500 ,679
Son Test Kontrol 13 14.12 183.50

Tablo 11°den elde edilen sonuglara goére Kontrol Grubu’nda yer alan
ogrencilerin 6n ve son-OABT puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark tespit edilmemistir (p>0.05). Bu bulgularda arastirmamizin tiglincii

hipotezi dogrulamaktadir.
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4.4. Deney ve Kontrol Grubu On-Test ve Son-Test Puanlar1 Arasinda
Deney Grubu Lehine Anlamh Farkhilik Vardir (4.Hipotez)

Arastirmanin  dordiincii  hipotezinde deney ve Kontrol gruplarindaki
ogrencilerin son-OABT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin olup olmadigini incelenmistir. Tablo 13’te deney ve kontrol grubuna ait

son test frekans degerleri bulunmaktadir.

Tablo 12 : Deney ve Kontrol Grubuna Ait Son Test Frekans Degerleri

Kontrol Grubu Dogru Yiizde Kontrol Grubu Dogru Yiizde
On-Test Sayist (%) Son-Test Sayist (%)
D1 9 69 K1 5 38
D2 9 69 K2 6 46
D3 9 69 Ks 10 77
Da4 12 92 Ka 7 53
Ds 12 92 Ks 9 69
Ds 8 62 Ke 10 77
Dy 11 85 K7 6 53
Ds 10 77 Ks 7 53
Dy 10 77 Ko 10 77
D1o 11 85 K1o 8 62
Du 13 100 K11 9 69
D12 13 100 K12 8 62
D13 12 92 Kis 12 92
10,69 82,2 8,23 63,7

Tablo 12°de yer alan frekans degerleri incelendiginde deney grubunda yer
alan 6grencilerin son test puanlarinin ortalamasi (10,69), kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ortalamast ise 8,23’tir. (10,69>8,23). Bu sonuglar bize deney
grubundaki O6grencilerin kontrol grubuna gore daha basarili sonug elde ettigini
gostermektedir. Tablo 13’te ise bu 6grencilere ait puanlarin karsilastirmali analizi

grafik olarak yer almaktadir.
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Tablo 13 : Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarinin Karsilastirmasi

H Kontrol

% Deney

Tablo 13’te grafik sonuglarina gore deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin puanlart incelendiginde, deney grubundaki o&grencilerin kontrol
grubundaki Ogrencilere gore daha yiiksek puanlar elde ettikleri kolaylikla
goriilmektedir. Ogrencilerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in Mann Whitney U- Testi kullanilmistir. Bu teste ait 6l¢iim

sonuglari agagida yer alan Tablo 14’te gosterildigi gibidir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarinin Mann Whitney U-Testi
Sonuclari

Son Test Grup n Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam

Okudugunu Deney 13 17,65 229.00 30.500 ,005

Anlama Kontrol 13 935 121.00

Son Test

Mann Whitney U-Testi sonuglarina gore Deney ve Kontrol grubundaki
ogrencilerin son-OABT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney
grubu Ogrencileri lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p< 0.05). Bu

bulgular da arastirmamizin dordiincii hipotezini dogrulamaktadir.
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4.5. Okudugunu Anlama Stratejisine fliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ise deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerden yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen okudugunu
anlamaya iliskin veriler yer almaktadir. Katilimcilarin goriisleri, gizlilik esasina
dayanilarak, isimleri verilmeden aktarilmistir. Buna gore katilimeilar i¢in deney ve
kontrol grubunu ifade etmesi agisindan “D1” ve “K3” seklinde bir numara verilmistir.
Aragtirmanin bu boliimiinde, goriisme formunda yer alan sorular ve bulgular
sunulmustur. Arastirmada uygulanan son test puanlarina gore ise okudugunu
anlamada;

Deney grubundaki en basarili 6grenci  : [D12]

Deney grubundaki en basarisiz 6grenci  : [De]

Kontrol grubundaki en basarili 6grenci  : [K13]

Kontrol grubundaki en basarisiz 6grenci : [K1] olarak belirlenmistir.

4.5.1 Aile faktoriine iligkin ogrenci goriisleri

Okuma aligkanlig1 iizerinde ailenin etkisinin olup olmadigini1 dair goriislerde
okudugunu anlamada basarili olan [D12] ve [Kis] kodlu 6grenciler okuma aligkanligi
tizerinde ailesinin etkisinin olmadigini, [De] ve [K1] kodlu &grenciler ise okudugunu

anlamada ailelerinin etkili oldugu seklinde goriis belirtmislerdir.

4.5.2 Okumaya ayrilan zaman faktoriine iliskin 6grenci goriigleri

Bos zamanlarda ka¢ saat ve ayda ka¢ adet Kkitap okuyorsun sorusuna
ogrencilerden [D12] kodlu 6grenci yarim saat-bir saat aras1 ve ayda en az sekiz kitap
okudugunu belirtmistir. [K13] kodlu 6grenci ise bos zamanlarinda bir saat ve ayda
toplam on bes kitap okudugunu ifade etmistir. [Ds] kodlu 6grenci bos zamanlarinda
yarim saat ve ayda toplam bir kitap okuyabildigini, [Ki] kodlu 6grenci ise bos

zamanlarinda iki saat ve ayda toplam iki kitap okudugunu sdylemistir.
4.5.3 Okuma Aligkanhg faktoriine iliskin 6grenci goriisleri

Kitap okuma aligkanligini nasil kazandirabiliriz ve smifinda yaptigin

etkinlikler nelerdir sorusuna [D12] kodlu 6grenci “o kisinin istedigi kitaplar1 okutarak
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ve onu zorlamayarak ve siifta ise kelime avcist materyali ve strateji kullaniyoruz ve
hizli okuma yapiyoruz” seklinde diisiincelerini belirtmistir. [Ki3] kodlu 6grenci
kendilerine bol bol kitap verip okutarak ve smif igerisinde okuma yarismasi ve kitap
okuma saati diizenlediklerini, [De] kodlu 6grenci “cok kitap okuyarak ve sinifta
kelime avcis1 materyali ve strateji kullanim1” yanitini, [K1] kodlu 6grenci ise “kitap
okuyarak ve tekrar okumalar1 yaparak” ifadeleri ile okuma aliskanligina iliskin

yanitlarin1 vermislerdir.

4.5.4 Anlamayr etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriigleri

Okudugunu anlamada zorlaniyor musun? Neden? Okudugunu anlama
durumun nedir? Sorusuna [Di2] kodlu 6grenci: “Hayir zorlanmiyorum” seklinde
cevap vermis ve devaminda “Ciinkii okuma teknigi kullaniyoruz” diye ilave etmis ve
kitaplart ¢ok iyi diizeyde anlayarak okudugunu belirtmistir. [Ki3] kodlu dgrenci de
“hayir zorlanmiyorum ve okumada ¢ok iyiyim” yanitin1 vermistir. [Ds] kodlu 6grenci
ise “evet zorlamyorum ¢iinkii kelimeleri anlayamiyorum” cevabini vermis diger
taraftan [K1] kodlu 6grenci de “zorlaniyorum ¢iinkii yavas okuyorum ve okudugumu

anlayamiyorum” yanitlarini vermislerdir

4.5.5 Okumayr gelistirmeyi etkileyen faktorlere iliskin 6grenci goriisleri

Kitap okumay1 gelistiren faktorlere iliskin goriislerde [D12] kodlu 6grenci
ailesinin kitap almasi ve Ogretmeninin kitap vermesi, [Ki3] kodlu &grenci Kitap
okumay1 ¢ok sevmesi, [De] kodlu dgrenci kelime avcist materyali, [K1] kodlu 6grenci

ise tekrar okuma oldugunu belirtmislerdir.
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BOLUM V

7. SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
sonuclara ve bu sonuglara iligkin Onerilere, arastirmanin amaglart dogrultusunda yer

verilmistir.

7.1. SONUCLAR

Bu aragtirmada ilk olarak ilkokul 3. smifta deney grubundaki 6grenciler ile
kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi On testinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi
arastirilmistir. Yapilan Mann Whitney U-Testi analizi sonuglarina gére 6n OABT
puanlariin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin 6n giris okudugunu anlama
basarilariin denk oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin ikinci probleminde ise ilkokul 3. sinifta deney grubu ile kontrol
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi 6n test ve son testinden aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi
sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen sonuglara gére deney grubu 6n ve son OABT
puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Buna gore baglanti kurma stratejisinin deney grubunda yer alan Ogrencilerin
okudugunu anlama basarilarinin gelisiminde faydali oldugu soylenebilir. Yapilan
cesitli aragtirmalarda da okudugunu anlama stratejilerinin, metinleri anlama
seviyesini yiikselttigi yoniindedir (Kirmizi, 2008; Barnett ve McKown, 2007; Pesa,
Sommers, 2007).

Kirmizi  (2008) yaratict drama ile bireylerin anlama stratejilerini
ogrenmelerini saglamis, uygulamadan sonra deney ve kontrol grubunun basari
diizeyleri kiyaslandiginda anlamli fark tespit edilmistir. McKown ve Barrett (2007)
caligmalarinda varsayimda bulunma, iliski kurma, zihninde kurgulama, anlam bulma,

arastirma ve degerlendirme okuma stratejilerini, bireylere 6rnek olarak sesli diisiinme
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ve resimler araciligiyla anlatmislar ve bireylerin okudugunu anlama seviyelerinin
yiikseldigini bulmusglardir. Pesa ve Sommers (2007), 7. sinif ve 8. siifta okuyanlara
kendini denetleme, akilda kurgulama, ana diisiinceyi bulma, sual yoneltme, iliski
olusturma, yorumlama ve bir araya getirme stratejilerini anlatmis ve bireylerin
uygulama sonrasinda okudugunu anlama seviyelerinde artma tespit etmistir.

Belet ve Yasar (2007), 5. siifta okuyanlarla gergeklestirdikleri calismada
O0grenme stratejilerinden faydalanmanin onlarin anlama yeteneklerini ilerlettigini
tespit etmislerdir.

Yine Giingdr ve Agikgoéz (2006) gergeklestirdikleri arastirmada strateji
kullaniminin, bireylerin kavrama diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmustir.

Palincsar ve Brown (1983) arastirmalarinda karsilikli 6gretimin strateji
Ogretimi lizerinde etkisi olup olmadigi arastirmislardir. Calisma yedinci smiflar
tizerinde yapilmigtir. Arastirmada anlama seviyesini arttirmak amaciyla
degerlendirme, sual yoOneltme, belirginlestirme ve varsayimda bulunma
stratejilerinden yararlanilmigtir. Arastirma sonunda karsilikli Ggretimin = strateji
ogretiminde tesiri bulundugu belirlenmistir. Ogrenciler uygulama sonrasinda
Ozetleme, soru sorma, netlestirme ve tahmin etme stratejilerini amaca uygun bir
sekilde kullanmaya baslamislardir.

Arastirmanin i¢lincli sorusu ise ilkokul 3. smifta kontrol grubundaki
Ogrencilerin okudugunu anlama testi 6n test ve son testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalari arasinda anlamli bir olup olmadigi seklindedir. Bu problemden bulunan
neticeye gore kontrol grubunda bulunan bireylerin 6n ve son-OABT puanlarinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunamamistir. Bu
bilgilerden yola ¢ikarak geleneksel yonteme gore egitim gerceklestirilen kontrol
grubu oOgrencilerinin  okudugunu anlama basarilarinin farklilik olmadigi ifade
edilebilir.

Arastirmanin dordiincli probleminde ilkokul 3. smnifta deney grubundaki
ogrencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testi son testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigi sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen sonuglara gore deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin son-OABT puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
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olarak anlaml1 bir fark oldugu tespit edilmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde
bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda baglanti kurma stratejisine uygun olarak derslerin
islendigi deney grubu uygulamadan dnce elde ettigi puanlar ile uygulamadan sonra
elde ettikleri puanlar arasinda bir yiikselis tespit edilmistir. Bu sonug¢ bize baglanti
kurma stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama basarilarina pozitif yonde etkisi
oldugunu gostermektedir. Baglanti kurma okudugunu anlama stratejisinin
uygulandigr deney grubu ile mevcut programa dayali olarak egitim uygulanan
kontrol grubundaki &grencilerin; okudugunu anlama basari testi 6n test puanlari
kontrol edildiginde, gruplarin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
fark oldugu bulunmustur. Bu teste iliskin gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu anlamh
farklilik stratejinin okudugunu anlama konusunda etkili bir strateji oldugunun
gostergesidir. Yapilan diger arastirmalarda ¢alismamizla benzerlik gostermektedir.

Cakir (1995) arastirmasinda “biiyilik 6l¢ekli” olarak adlandirdigi stratejilerin
okudugunu anlama {izerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamaktadir. Bu agidan
“bliyiikk olgekli” stratejilerin okuma sirasinda yararlanilan zihinsel stratejilerin
farkinda olma derecesi, okunan bir pargayr degerlendirebilme becerisi ve segenekli
sorular1 cevaplayabilme yetenegi iizerindeki etkilerine bakilmistir. Arastirma
sonucunda uygulamanin yapildigi deney grubu &grencilerinin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir.

Stevens (1988) acgiklama anlatim bigimine dayali olarak yazilmis olan
paragraflarda ana fikrin nasil bulunacagina dair bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada
ana fikrin nasil bulunacagina yonelik bilis 6tesi stratejiler kullanilmistir. Arastirmada
sirastyla  sozciik, deyim ve ciimle ¢o6ziimlemeleri yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda agiklamali paragraflarda ana fikri bulmaya yonelik olarak uygulanan bilis
otesi stratejilerin anlamli derecede etkili oldugu tespit edilmistir.

Bakman ve digerleri (1993) 6grencilerin okudugunu anlama yeteneklerini
gelistirmek ve anlama sirasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 ¢ézmelerini saglamak
amaciyla gelistirilmis olan yiiksek sesle diislinme yoOnteminin strateji Ogretimi
tizerindeki etkilerini arastirmislardir. Yiiksek sesle diisiinme yaklagimi baglaminda
kendi kendine soru sorma, bilgiyi arastirma, kendi kendine iist seviyede ses tonuyla

fikir yiiriitme, varsayimda bulunma, ifade etme; hikayeyi yeniden anlama, tekrar
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okuma, anlamay1 izleme gibi uygulamalar diizenlenmistir. Arastirma sonucunda
yiiksek sesle diistinme yaklasimini uygulayan 6grencilerin diger Ogrencilere gore
okuduklarmi daha iyi kontrol ettikleri ve bu yaklasimin okudugunu anlamada
dogrudan okuma yontemine gore daha etkili oldugu tespit edilmistir

Rich ve Blake (1994) okuma sirasinda problem yasayan 6grenciler iizerinde
calismiglardir. Arastirmada bu 6zellikteki 6grencilere resim ¢izme stratejisine uygun
olarak dersler verilmis ve metinlerin ana fikirlerini resim g¢izerek tespit etmeleri
Ogretilmistir. Bunun yaninda kendi kendine sual yoneltme, kisa notla yazma ve 6zet
yazma gibi adimlardan da yararlanilmistir. Arastirma sonunda okuma-anlama
problemleriyle karsi karsiya kalan Ogrencilerin metinlerin ana fikirlerini bulma
yolunda kendilerini gelistirdikleri tespit edilmistir.

Hosenfeld (1984) arastirmasinda basarili ve zayif okuyucularin bir metni
okurken ne diislindiiklerini, hangi islemleri yaptiklarint ortaya c¢ikarmayi
amaglamigtir. Bu amagla 6grencilerle birlikte sesli diistinme teknikleri kullanilmig ve
daha sonra basarili ve zayif 6grencilerle yiiz yiize goriismelerde bulunmustur.

Mader (1996) agiklama anlatim bigimine dayanarak yazilmis olan metinleri
anlamay1 saglamak {tizere gelistirilen 0grenme stratejilerinin okudugunu anlama
tizerindeki etkisini arastirmistir. Bu baglamda elde edilen bilgiyi belirleme,
belirlenen veriyi dogru bir ifade haline getirme ayarlama, yeni veriyi bir araya
getirme gibi strateji adimlari kullanilmistir. Arastirma sonucunda agiklamal
metinleri okudugunu anlama siirecinde bilgiyi se¢me, diizenleme ve yeni bilgiyle
biitiinlestirme stratejilerinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit
edilmistir.

Cathy (2010) tarafindan yapilan aragtirmada, metinle okuyucu arasindaki bag
kurma stratejisinin okudugunu anlama tizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmada 6.
Smif kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama seviyeleri karsilastirilmis, metinle
okuyucu arasindaki baglantinin etkililigi degerlendirilmistir. Sonug olarak ise erkek
ve kiz 6grenciler metin ve okuyucu arasindaki baglanti kurma stratejisi sayesinde
Oonemli gelismeler kaydetmistir.

McNamara ve Kendeou (2011) tarafindan yapilan arastirmada ise, okudugunu
anlama stratejileri 6gretiminin etkisi arastirilmis ve baglanti kurma stratejisiyle

birlikte okuyucular onceki bilgileri ve deneyimleri sayesinde ¢esitli baglantilar
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kurarak anlamalarin1 zenginlestirdiklerini ve ayni1 zamanda metinler arasi, metinle
okuyucu ve metinle gergek yasam arasinda baglantilar kurarak okuduklari metni
akillarinda bi¢imlendirdikleri sonucuna ulasmislardir.

Manuel ve Robert (2008) yaptiklar1 arastirmada baglantt kurma 6gretiminin
etkilerini incelemislerdir. Bu arastirmanin amaci 6grencilerin kendi 6grenme
deneyimleri ve onceki bilgileri arasinda nasil baglanti kurulacagini belirlemektir.
Calisma sonucunda 6grencilere kendi 6grenme deneyimleri igin Oneriler ve nitelikli
fikir iiretmeleri i¢in destek verilmesi gerektigi belirlenmistir.

Cogmen (2008), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Stratejilerinin Belirlenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin, ders metinlerini okurken, okudugunu anlama stratejilerini kullanma
sikliklarin1 belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucu elde edilen sonuglar
inceledigimizde 6grencilerin kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri, dl¢egin iki
boyutu ve tiimii i¢in “sik sik kullanirim” diizeyinde oldugu ve ayrica dgrencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikliklar1 ile akademik basarilar1 arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonuclari ortaya cikmistir. Bu sonuglar,
arastirmamizda elde edilen sonuglarla benzerlik géstermektedir.

Arastirmanin  besinci  boliimiinde ise elde ettigimiz nicel verileri
desteklemesi maksadiyla okudugunu anlamaya iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme
formu yer almaktadir. Deney ve kontrol grubunda bulunan bireylerin cevaplari
incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan okudugunu anlamada basarili her
iki ogrenci de okuma aligkanlig1 tlizerinde ailesinin etkisinin olmadigini, diger
taraftan ise zayif Ogrencilerin ailelerinin etkisi oldugunu belirtmislerdir. Bu da
bizlere okudugunu anlamada basarili 6grencilerin kendi kendilerine bu aligkanlig1
kazandiklarmi, zayif olanlarin ise destekle bu hedefe ulasabileceklerini
gostermektedir.

Kitap okumak, kelime avcist materyali kullanmak ve tekrar okumalari
gerceklestirmek deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin kitap okuma
aliskanliklarini gelistirmektedir.

Deney ve kontrol grubunda Ogrenim goren Ogrencilerden okudugunu

anlamada basarili olanlar, basarisiz ogrencilere gore daha ¢ok kitap okumakta ve
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okumaya daha fazla zaman ayirmaktadir. Bu sayede okuduklarin1 daha kolay sekilde
anlamaktadirlar.

Deney grubunda yer alan ogrencilerin okuma derslerinde kelime avcisi
materyalini ve okumayla ilgili strateji kullanmalar1 ve kontrol grubunda geleneksel
olarak yapilan etkinliklerden okuma saati ve okuma yarigmasi faaliyetleri
uygulanmasi 6grencilerin okuma aligkanliklarini olumlu yonde etkilemektedir.

Okuma stratejisi kullanan ve c¢ok kitap okuyan 06grenciler okuduklarini
kolaylikla anlayabilmektedir. Diger taraftan anlami bilinmeyen kelimeler ya da yavas
okumayla karsilasildiginda  okudugunu  anlamada  problemler  yasandigi
goriilmektedir.

Okudugunu anlamada basarili olan 6grencilerin Tiirk¢e derslerinin yaninda
diger derslerdeki basarilart da olumlu yonde gelismektedir. Okudugunu anlamada
basarisiz olan Ogrencilerin diger derslerde de basar1 elde etmesi olasi
goriilmemektedir. Cilinkii diger derslerdeki basar1 okudugunu anlamayla ilgilidir.

Nicel ve nitel veriler karsilastirmali olarak analiz edildiginde;

Okuma stratejisi uygulanan deney grubu ve mevcut programa goére dgretim
yapilan kontrol grubu 6grencileri arasinda okudugunu anlama agisindan istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur. Bu fark deney grubu lehinedir. Nitel verilerden
elde edilen bulgulara gore ise 6grencilerden okuma stratejisi kullananlar kolaylikla
okuduklarini anlayabilmektedirler. Mevcut programa goére 6gretim yapilan dgrenciler
okudugunu anlamada zorluk yagamaktadirlar.

Baglant1 kurma stratejisiyle birlikte 6grenciler okuduklari anlayabilmekte,
diger derslerdeki basarilar1 da bu sayede artmaktadir. Nitel verilerden elde edilen
bulgulara gore ise strateji kullanan ve c¢ok kitap okuyanlar okuduklarini
anlayabilmekte ve derslerdeki basarilart da pozitif yonde artis gostermektedir.

Son olarak deney grubunda yer alan 6grencilerin strateji kullanimi ile birlikte
kontrol grubuna gore daha basarili olduklar1 ve mevcut programin okudugunu
anlamada yetersiz oldugu goriilmektedir. Nitel verilere gore strateji kullanan
Ogrenciler mevcut programla 6grenim goren 6grencilere gore daha basarilidir. Bu

bilgiler bizlere nitel verilerin, nicel verileri destekledigini ortaya koymaktadir.
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7.2. ONERILER

Okudugunu anlama yeteneginin edinimi ¢ok kiigiik yaslarda baslamaktadir.
Bu nedenle ilkokuldan baslayarak bireylerin diizeylerine goére okuma anlama
faaliyetleri gerceklestirilmeli, okudugu anlama stratejilerinden yararlanilmasi
gerektigi bu yillardan baslamak iizere bireylere verilmelidir

Ogretmenlerin  bu stratejileri, Ogrencilerine aktarabilmeleri icin sahip
olduklar bilgiyle birlikte iyi bir alan bilgisine de hakim olmalar1 gerekmektedir. Bu
alanla ilgili uygulama seklinde egitim almalari, egitimin niteligini ve etkinligini
artiracaktir. Bu egitim uygulayicilara hizmet i¢i egitim olarak, {iniversitede okuyan
egitim fakiiltesi 6grencilerine ise lisans egitimleri sirasinda 6gretilmelidir.

Ogrencilerin, metinleri tahlil ederken arkadaslariyla isbirligi yapmalari
saglanmali boylece birbirlerinin bilgi ve becerilerinden yararlanmalar1 saglanmalidir.
[lkokullarda egitim-6gretim goren bireylerin kavrama becerilerinin ilerletilmesi
biiyiik oranda bu okullarda bulunan egitmenlere baglidir. Bundan dolay1 egitim
fakiiltelerinin bilhassa sinif 6gretmenliginde okuyan dgrencilerin, okudugunu anlama
stratejilerinin okutulan metinde ne sekilde uygulanacagi ve nasil dgretilecegi ile ilgili
bilgilendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Ogretmenler Tiirkge derslerinde parca tiirleriyle ilgili bilgilendirilmeli ve
onlara parcaya gore degisik okuma stratejilerinden yararlanmak gerektigi
Ogretilmelidir.

Ogretmenleri, baglanti kurma stratejisinin basarisin artirmak igin uygulama
Oncesi stratejiyi nasil gergeklestirecekleri konusunda Ogrencilerini bilgilendirmelidir.
Ayrica okuma c¢alismalarina baslamadan ©once model olarak Ogretmen agiklama
yapmalidir.

Ogretmenler okudugunu anlama stratejileri kullanimini aliskanlik haline
getirerek Ogrencilerine model olmalidirlar. Sahip olduklar1 dgrencilerin her birine
ulasmayr gaye edinmelidirler. Tecriibelerini ise arkadaslart ile paylasmali,
birbirleriyle daima elde ettikleri bulgular1 aktarmalidirlar.

Ulkemizde Tiirkce okudugunu anlama calismalarinda geleneksel ogretim
yontemleri kullanilmaktadir. Bu siniflarda Tiirkge dersi okudugunu anlama

caligmalarinda ¢ogunlukla metin okunmakta ve ilgili sorular1 yanitlanmaktadir. Bu
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sekilde okudugunu anlama c¢alismalarinda gercek amaca ulasilamamaktadir.
Ozellikle okudugunu anlama basarismnin diger alanlardaki basariyr etkiledigi goz
Oniine alindiginda, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in Ogrencilerin duyussal ve biligsel
Ogrenme tirlinleri tizerinde olumlu etkileri olan stratejilere yer verilmelidir.

Universitelerin gesitli birimlerinde konuyla ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar,
Ogretmenlere ulagtirlmali ve bunlar ilkdgretim asamasindaki G&grencilerle
uygulanabilir.

Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirilmali ve bunu takibi &gretmen
tarafindan yapilmalidir.

Son olarak ise aragtirmamizda yer alan baglantt kurma stratejisinin
okudugunu anlama iizerindeki sonuglar1 géz Oniinde bulunduruldugunda program
gelistirmecilere de bir yol gosterici niteliginde olabilir.

Uygulama kiigiik bir grupla ve yalnizca 3. sinif diizeyinde yiiriitiilmiistiir.
Daha biiylik gruplarla ve genis kapsamli bir arastirma yapilabilir.

Farkli yas gruplarindaki etkisini gérmek amaciyla okudugunun anlama
stratejilerine dayali 6gretimle ilgili farkli 6gretim kademelerinde ve farkli siniflarda
deneysel arastirmalar yapilmalidir.

Aragtirmada yalnizca baglanti kurma stratejisine dayali bir Ogretim
yaptlmistir. Okudugunu anlama iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla farkli

stratejilerle de deneysel ¢alismalar yapilabilir.
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Ek-1 : Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)

YERLI MALI

Cevremizde kullandigimiz ve yasamimizi kolaylastiran birgok iiriin vardir. Bu
triinler fabrikalarda ya da kiigiik is yerlerinde {iretilir. Otomobiller, radyo ve
televizyonlar, g¢esitli mutfak araglar1 fabrikalarda tretilir. Masa, sandalye, koltuk
takimi, dolap ve sehpa atolyelerde yapilir.

Besin maddelerinin birgogu bag, bahge, tarla ve seralardan elde edilir.
Tirkiye, besin maddeleri bakimindan zengin bir iilkedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmadan 6nce fabrikalarimiz azdi. El tezgahlar1 da
yeterli degildi. Kullandigimiz mallarin bir¢ogu yabanci iilkelerden aliniyordu.
Bunlarin  hepsi pahali mallardi. Paramiz yabanci iilkelere akip gidiyordu.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra yeni fabrikalar kuruldu. El tezgahlar1 ve kiiglik is
yerleri ¢ogaldi. Dis tilkelerde iiretilen mallarin bir¢ogu kendi ililkemizde iiretilmeye
baslandi.

Bugiin tlilkemizde iiretilen mallar hem standartlara uygun hem de kullanimi
daha kolaydir. Her zaman ve her yerde yerli mallar1 kullanmaliy1z. Bdylece paramiz
yabanci iilkelere gitmeyecektir. Yurt ekonomimiz daha giiclii olacaktir.

Sadece yerli mali kullanmakla yetinmemeliyiz. Tutumlu olmaliyiz. Tutumlu
olmak cimrilik degildir. Paramiz1 yerinde ve gerektigi kadar kullanmaliyiz. Parasini
tutumlu kullanmayan, gelisigiizel harcayan kimselere savurgan denir. Biz ne cimri ne

de savurgan olmaliyiz. Paramiz1 6l¢iilii harcamaliy1z.

Yiiksel OCAKLI
Belirli Giin ve Haftalar
(Kisaltilarak diizenlenmistir.)

SORULAR

1. Metne gore ¢evremizde kullandigimiz ve yasamumzi1 kolaylastiran iiriinler
nerelerde yapilir?

A) Ekonomide C) Bankalarda
B) Evde D) Fabrikada, kii¢iik isyerlerinde ve atdlyede
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. Metne gore asagidakilerden hangisi atolyelerde iiretilen iiriinlerden biridir?
A) Otomobil

B) Radyo

C) Sehpa

D) Televizyon

. Metne gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Tiirkiye besin maddeleri bakimindan fakir bir tilkedir.

B) Tiirkiye Cumhuriyeti kurulmadan 6nce fabrikalarimiz ¢oktu.
C) Paramiz yabanci lilkelere gitmiyordu.

D) Cumhuriyetin ilanindan sonra yeni fabrikalar kuruldu.

. Asagidakilerden hangisi metnin konusudur?
A) Savurganligin 6nemi

B) Iyilik yapmanin énemi

C) Yerli mali kullanmanin 6nemi

D) Yabanci mallari kullanmanin 6nemi

. Metne gore parasini tutumlu kullanmayan, gelisigiizel harcayan kimselere ne

denir?
A) Tutumlu C) Cimri
B) Gaddar D) Savurgan

. Asagidaki kelimelerden hangisi metinde kullamlmamstir?

A)Para B)Sera C) Tezgah D) Sanayi

. Metne gore cumhuriyet kurulmadan once kullandigimiz mallarin bir¢cogunu
iilke disindan almamizin sebebi nedir?

A)Mallar pahali oldugu ve ¢ok tirettigimiz i¢in

B) Fabrikalarimizin az oldugu ve el tezgahlarinin yeteri kadar olmadigi i¢in

C) Tutumlu davrandigimiz ve hi¢ para harcamadigimiz i¢in
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8. Metne gore asafidakilerden hangisi cumhuriyetin ilanindan sonra
gerceklesen olaylardan biri degildir?
A) Yeni fabrikalar kuruldu.
B) El tezgahlar ve kiiglik is yerleri ¢ogaldi.
C) Dis iilkelerde iiretilen mallarin birgogu lilkemizde tiretilmeye baslandi

D) Yurt ekonomisi oldukga zayifladi.

9. Metne gore paramizin yabanci iilkelere gitmemesi icin yapilmasi gereken

asagidakilerden hangisidir?

A) Yabanci lilkelerle aligveris yapmak

B) Her zaman ve her yerde yerli mali kullanmak.
C) Paramizi1 savurgan bir sekilde harcamak.

D) Ulkemizin her yerine fabrika kurmak.

10. Metne gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Sadece yerli mali kullanmakla yetinmemeliyiz.
B) Tutumlu olmaya 6zen gostermeliyiz.
C) Paramizi yerinde ve gerektigi kadar kullanmaliyiz.

D) Fazla iiretim yapmayip, iilke disindan almaliyiz.

11. Asagidakilerden hangisi bu metnin bashg olmaya elverisli degildir?

A) Uretimin Giicii C) Savurganligin Onemi

B) Tutumluluk D) Yerli Mali Kullanmanin Onemi
12. Asagidakilerden hangisi bu metnin yazarimn diisiincelerine terstir?

A) Kendimiz iiretmeye 6zen gosterelim ve tutumlu olalim.

B) Ulke disindan fazla mal olmak iilke ekonomisini giiclendirir.
C) Yerli mali kullanmal1 ve herkesi tesvik etmeliyiz.

D) Ureten toplumlarin ekonomisi daima giigliidiir.

13. Asagidakilerden hangisi metinde anlatilmak istenen ana diisiincedir?

A) Dayanigsma yaparak her seyi basarabiliriz.

B) Siirekli tiiketen toplumlar ¢ok basarili olurlar.
C) Yerli mali kullanmali ve tutumlu olmaliy1z.
D) Cok ¢alismali ve daima iyilik yapmaliyiz.
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OLUMSUZLESEN BAHCE
Ikinci Selim, padisahliginda kendi adina bir cami yaptirmaya karar verdi.
Ulkenin mimar1 Koca Sinan’1 ¢cagirtts. Ona:

- Ey ustalar ustasi, dedi. Bana Oyle bir cami yap ki {liniine iin katilsin. Adimiz
sonsuza dek birlikte sOylensin. Padisahin bu sozleri karsisinda Bas Mimar Koca
Sinan yerlere kadar egildi.

- Buyrugunuz basim iistiine sultanim, dedi. Edirne’de bildigim bir tepe var.

Emir verin, caminizi oraya yapayim.

Padisahin buyrugu {istiine caminin Edirne’de yapimina karar verilerek hemen
hazirliklara baslandi. ilk is caminin yapilacagi tepedeki evlerin, bahgelerin satin
alinarak cami alaninin hazirlanmasiydi. Bunun i¢in evlerin yikimina girigildi. Bu
tepede c¢ok giizel bir bah¢e vardi. Bu bahge, Selim Dede adli yash bir adamindi.
Cevredeki cocuklar, kendi bahgeleri gibi, gelip yerlerdi bahgedeki yemisleri. Selim
Dede bu yiizden bahgesini, cami yapimi i¢in vermekte direndi.

Ak sakalli mimarbasi, bir sabah erkenden, Selim Dede’yi goérmek icin
bahgesine geldi. Mimar, Selim Dede’ye selam vererek:

- Bahgen gercekten de dedikleri kadar gilizelmis. Hayran oldum! dedi.

Mimarin bahg¢eyi begenmesi Selim Dede’yi sevindirmisti.

- Sagolasin, biitlin omriimii su gordiiklerin i¢in harcadim. Benim yerimde
olsaydin ey koca mimar, elinde yarattigin bu bahgeyi kiyip verebilir miydin?

- Hayir, ben de vermezdim. Ama onu 6liimstizlestirirdim. Selim Dede, hayretle
bakti:

- Nasil?

- Camiyi yapmam i¢in bahgeyi bagislamak senden, dliimsiizlestirmek benden.

Cami bitince bahge de dliimsiizliige kavusacak. Bana inan!

Selim Dede, mimarin bu soézleri karsisinda topragini caminin yapimi igin
birakti. Caminin yapimi bes yil slirdii. Selim Dede 6lmeden caminin yapimi bitti.
Selim Dede, avluda ugusan giivercinleri ve agan ¢igekleri goriince,

- Benim bahg¢em bu! diye bagirdi. Selim Dede, sevingten gozyaslarini tutamadi.

Adnan OZYALCINER
Oliimsiizlesen Bahce(Kisaltilarak diizenlenmistir.)
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SORULAR

1. Metne gore cami yaptirmak isteyen padisah asagidakilerden hangisidir?
A)Koca Sinan
B) Ikinci Selim
C) Selim Dede
D) Fatih Sultan Mehmet

2. Metne gore padisah cami yapim icin kimi ¢agirtiyor?
A) Riistem Dede
B) Selim Dede
C) Koca Sinan
D) Ikinci Selim

3. Metne gore caminin asagidaki illerden hangisine yapilmasimma karar

veriliyor?
A) Istanbul C) Edirne
B) Bursa D) Aksaray

4. Metne gore cami yapmmmna Kkarar verildikten sonraki ilk asama
asagidakilerden hangisidir?
A) Camiyi hangi mimarin yapacagina karar verilmesi
B) Cami etrafinda bulunan evlerin yikimina baglanmasi
C) Caminin yapilacagi tepedeki evlerin, bahgelerin satin alinmasi

D) Caminin bahgesine agag ve ¢icek dikilmesi
5. Metne gore caminin yapilacagi tepede bulunan giizel bah¢e kimindir?

A)Mimar Sinan’n C) Padisahin
B) Selim Dede’nin D) Cocuklarin
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6. Metne gore yash adam bahgesini nicin vermek istemiyor?
A) Bahgeden epey liriin alip, sattig1 igin.
B) Bahgesinde binlerce canli tiirii oldugu igin.
C) Biitiin 6mriinii giizel bahgesini yapmakta harcadigi igin.

D) Bahge igerisindeki meyveleri ve yemisleri dagittigi igin.

7. Metnin ana karakterleri asagidakilerden hangisidir?
A) Selim Dede ve Riistem Dede
B) Koca Sinan ve Cocuklar
C) Padisah, Selim Dede ve Cocuklar

D) Selim Dede ve Koca Sinan

8. Metne gore Selim Dede, mimarin hangi sozii karsisinda topragimi cami
yapimu icin birakiyor?
A) Bahgedeki agaglar harika goriiniiyor s6zii tizerine
B) Alinan toprak karsiliginda fazlasiyla altin 6denecek sozii lizerine
C) Cami bitince bahge de 6liimsiizliige kavusacak sozii tizerine

D) Her giin ¢igekleri, agaglari sulariz sdzii lizerine

9. Asagidakilerden hangisi metnin bashg olmaya uygun degildir?
A)Koca Sinan’in Muhtesem Eseri
B) Selim Dede ve Mimar Sinan
C) Cami ve Dedenin Bahgesi

D) Ikinci Selim’in Giicii

10. Asagidaki kelimelerden hangisi metin icerisinde yer almamaktadir?
A) Bahge
B) Mimar
C) Isciler
D) Padisah
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11. Metne gore caminin yapim kag yil siirmiistiir?
A)4 B)5 C)10 D)2
12. Metne gore Selim Dede “Benim bah¢em bu” diye ne zaman bagirmstir?
A) Cocuklar bahgede meyve ve yemisleri yedikleri zaman
B) Camide bocekleri, cocuklar gordiigli zaman
C) Agagta sallanan ¢ocuklar1 gordiigii zaman

D) Avluda ugusan giivercinleri ve agan ¢i¢ekleri gordiigii zaman

13. Metnin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?
A) Her yere bahge yapmali, biitiin ¢ocuklar meyveleri yemeli.
B) Insanlar fedakarlik yaptiklarinda giizel eserler ortaya cikabilir.
C) Arkadaslarimiza iyi davranirsak ¢ok dostumuz olur.

D) Cok calismali ve birbirimize borg para vermeliyiz.

MASALLARLA BUYUYEN COCUK

Masallarda olaganiistii olaylar anlatilir. Devler, cinler, cadilar gibi bu
diinyada olmayan masallarda yasar. Boylece masal okuyan ¢ocuklar olaganiistii pek
cok varlikla tanisir. Hayal giicleri gelisir. Ara sira hayal diinyasinda yolculuk
yaparlar. Masallardaki hayal diinyast olduk¢a zengindir. Hayal diinyasindaki bu
zenginlikler cocuklarin olduk¢a hosuna gider.

Masallarin 6giit verici ve egitici yoni vardir. Okunan her masal ¢ocuklara
dolayli yollarda ogiitler verir. Bu 0Ogiitler, anne baba gibi biiyiiklerin verdikleri
ogiitlerden ¢ok farklidir.

“Kirmiz1 Baglikli Kiz” adli masalda hi¢ taninmadig kisilerle konusan bir
kizin bagindan gecenler anlatilir. Dolayli yoldan ¢ocuklara tanimadiklar1 kimselerle
konusmamalar1 Ogiitlenir. “Kurbaga Prens” adli masalda insanlarin verdikleri
sozlerde durmanin Onemi anlatilir. Masalda, soziinde duran kiz sonunda
odiillendirilir. “Giizel ve Cirkin” adli masalda dis goriiniise 6nem vermeden seven bir
kiz vardir. S6ziinde durdugu i¢in bu kiz da ddiillendirilir.

Bazi masallarda biiyliklere de o6giit verilir. “Ciplak Kral” adli masalda
dolandiricilara inanan bir kralin bagina gelen giiliing olaylar anlatilir. “Ciplak Kral”

hem ¢ocuklara hem de biiyliklere ders veren giizel bir masaldir.
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Cocuklar, masallar1 zevkle okur veya dinlerler. Zevkle okuyup dinledikleri
masallar da kolay akillarinda kalir. Masallardaki tekerlemeler, ¢ocuklara ana dillerini
cok sevdirir. Okuma ve dinleme becerileri gelisir. Cocuklarin her giin bir masal
okumasinda ya da dinlemesinde yarar vardir.

Masallar1 okumaya alisan g¢ocuklar zamanla diger kitaplart da okumaya
baslarlar. Ciinkii okuma 6nemli bir aliskanliktir. Bir kez okumaya baslayan ¢ocuklar,
bu zevki tattiktan sonra kolay kolay birakamazlar. Bu nedenle de masallarla biiyliyen
cocuklar ¢ok okuyan, c¢ok diisiinen, hayal giicii zengin ve basariya hazir biiyiik
insanlar olurlar.

Mehmet HENGIRMEN

Batuhan’in Giinliigii ( Diizenlenmistir.)

SORULAR
1. Metne gore asagidakilerden hangisi bu diinyada olmayan masallarda
yasayan varhklardir?
A) Kurbagalar, Cocuklar, Bocekler
B) Devler, Cinler, Cadilar
C) Gokkusaklari, Periler, Bulutlar
D) Prensler, Ciiceler, Kitaplar

2. Metne gore asagidakilerden hangisi masal okuyan cocuklarin yasadig
olaylardan birisi degildir?
A) Hayal diinyalar1 olduk¢a zengindir.
B) Hayal giicleri gelisir.
C) Olaganiistii pek ¢ok olayla karsilagirlar.
D) Siradan bir sekilde yasarlar.

3. Metne gore asagidakilerden hangisi masallarin 6zelliklerin birisidir?
A) Okumasi oldukga sikicidir.
B) Cocuklari giildiirmeye yarar.
C) Olaganiistii olaylar yoktur.

D) Ogiit verici ve egitici yonleri vardir.
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4. Asagidakilerden hangisi metnin konusudur?
A) Kitap Satin Almanin Faydalar
B) Masal Okumanin Faydalari
C) Dayanismanin Onemi

D) Yardimlasmanin Onemi

5. Metne gore asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Okunan her masal ¢ocuklara dolayli yoldan 6giit verir.
B) Masal okumaya baslayan ¢ocuklar zamanla diger kitaplar1 da okurlar.
C) Masal okuyan ¢ocuklarin hayal diinyalar1 genistir.

D) Masal okumak ¢ocuklar sihir yapmay1, ugmay1 dgretir.

6. Metne gore “Kirmmzi Bashkh Kiz” adlhi masalda cocuklara verilen o6giit
asagidaki seceneklerden hangisidir?
A) Diiriist olmal1 ve daima ¢alismalari
B) Tanimadiklari kimselerle konugmamalari
C) Yardimseverligin her zaman iyi oldugu

D) Soziinde durmanin faydalari

7. Metne gore insanlarin verdikleri sézde durmalarimin o6nemi asagidaki
masallardan hangisinde yer almaktadir?
A) Ciplak Kral
B) Pamuk Prenses
C) Kurbaga Prens
D) Kirmiz1 Baslikli Kiz

8. Asagidaki hangisi metinde gecen masallardan birisidir?
A) Giiliver’in Gezileri
B) Karlar Kraligesi
C) Pinokyo
D) Giizel ve Cirkin
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9.

Metne gore ¢ocuklarin okuduklar1 masallarin akilda kalmalarini saglayan
sey nedir?

A) Masallar1 zevkle okumalar1 ve dinlemeleri

B) Masallarin onlarin hayal diinyasini gelistirmesi

C) Masal kahramanlarini ¢ok sevmeleri

D) Masal okuyarak uyumalar1

10. Metne gore asagidaki masallardan hangisi biiyiiklere de 6giit vermektedir?

11.

12.

13.

A) Kurbaga Prens C) Giizel ve Cirkin
B) Ciplak Kral D) Kirmizi1 Baslikli Kiz

Metne gore asagidakilerden hangisi masallardaki tekerlemelerin
faydalarindan biridir?

A) Hayal diinyasini gelistirmesi

B) Okula severek gitmesini saglamasi

C) Cocuklara ana dillerini ¢ok sevdirmesi

D) Cocuklarin kendilerini masal kahramani olarak gérmelerini saglamasi

Metne gore asagidakilerden hangisi masallarla biiyiiyen c¢ocuklarin
ozelliklerinden birisi degildir?

A) Cok okurlar.

B) Cok diistintirler.

C) Resim gizmekte oldukga basarilidirlar.

D) Hayal gii¢leri zengindir.

Metne gore masal okuyan cocuklarin hayal giiclerinin yiiksek ve daima
basariya hazir olmalarinmin sebebi nedir?

A) Okuma aligkanlig1 kazanmig olmalari

B) Bir masal1 bitirince bagka kitap okumamalari

C) Masallari sadece ¢aligkan ¢ocuklarin okumasi

D) Masallardaki olaylarin olaganiistii olmasi
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Ek-2 : Baglant1 Kurma Stratejisinde Kullanilan Tekniklerin Calisma Kagitlar

KODLAMA STRATEJISI

Okuyucunun Adr :

Metnin Baslig1 :

Tarih:

Anahtar isaretler:
* Ben zaten bunu biliyorum.

+ Yeni bilgi.
I

- Sasirtict, Inanilmaz.

27

' Ben anlamadim.

/ Bu béliimde okudugunuz metinden en 6nemli fikirleri not aliniz. \
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CIFT TARAFLI KAYIT DEFTERI

N

HIKAYEDEN BIiR BOLUM YA DA SOZ

BENIM BAGLANTIM

4

4
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BAGLANTI KURMA STRATEJIST

Metinle Kendi Yasamin Arasinda Baglantilar

Adi Soyad:
Metin Adi:
Yazar Ad:

- /

*Metni okuduktan sonra asagida yer alan sorulardan yararlanarak
kendi yasamindaki benzerlik ve farkhliklar: yaziniz.

METINDE KENDI YASAMINDA

v

Okudugum metinde meydana Benim yasamimda bana
gelen olay hatirlattig1 sey nedir?

Benim yagamimdaki benzerlik
nedir?

Benim yasamimdan farkl
olan yan1 nedir?
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BAGLANTI KURMA STRATEJIST

Metinle Kendi Diinya Arasinda Baglantilar

Adi Soyad:
Metin Adi:
Yazar Ad:

- /

*Metni okuduktan sonra asagida yer alan sorulardan yararlanarak
kendi yasamindaki benzerlik ve farkhliklar: yaziniz.

METINDE KENDI YASAMINDA

v

Okudugum metinde meydana Benim yasamimda bana
gelen olay hatirlattig1 sey nedir?

Benim yagamimdaki benzerlik
nedir?

Benim yasamimdan farkl
olan yan1 nedir?
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BAGLANTI KURMA STRATEJIST

Metinle Baska Bir Metin Arasinda Baglantilar

Adi Soyad:
Metin Adi:
Yazar Ad:

- /

*Metni okuduktan sonra asagida yer alan sorulardan yararlanarak
kendi yasamindaki benzerlik ve farkhliklar: yaziniz.

METINDE KENDI YASAMINDA

v

Okudugum metinde meydana Benim yasamimda bana
gelen olay hatirlattig1 sey nedir?

Benim yasamimdaki benzerlik
nedir?

Benim yagamimdan farkli
olan yan: nedir?
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Ek-3 : Goriisme Formlari
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Ek-4: Arastirma Izni
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