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ÖZET 

 

 Bu araĸtērmanēn amacē, Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutumlarē ile ºz-yeterlilik algēlarēnēn 

cinsiyete, ºĵrenim ĸekline, ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa, anne ve baba eĵitim durumuna 

gºre farklēlēk gºsterip gºstermediĵini belirlemek ve sºz konusu tutumlarē ile ºz-

yeterlilik algēlarē arasēndaki iliĸkiyi ortaya ­ēkarmaktēr. 

 Araĸtērmanēn evrenini 2011-2012 ºĵretim yēlēnda Kayseri ilindeki Anadolu 

ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren toplam 770 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. 

 Bu araĸtērmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen 

ñKiĸisel Bilgi Formuò Umay (2001) tarafēndan geliĸtirilen ñMatematiĵe Karĸē ¥z-

yeterlilik Algēsē ¥l­eĵiò ve ¢elik ve Bindak (2005) tarafēndan geliĸtirilen 

ñMatematiĵe Yºnelik Tutum ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. 

 Araĸtērma sonucunda Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutum ve ºz-yeterlilik algēlarēnēn orta 

d¿zeyde olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¥z-yeterlilik algēlarēnda cinsiyete, ºĵrenim 

ĸekline ve ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre anlamlē bir fark olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Ayrēca ºz-yeterlilik algēlarēnēn, matematik konularēnda davranēĸlarēndaki 

farkēndalēklarēna iliĸkin boyutunda cinsiyete, ºĵrenim ĸekline ve ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ 

sēnēfa gºre, matematiĵi yaĸam becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin boyutunda 

cinsiyete ve ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre anlamlē bir fark olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. ¥te yandan tutumlarēnda da cinsiyete ve ºĵrenim ĸekline gºre anlamlē 

bir fark olduĵu tespit edilmiĸtir. Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutumlarē ile ºz-yeterlilik algē puanlarē 
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arasēnda orta d¿zeyde, ºz-yeterlilik algēsēnēn diĵer boyutlarēyla arasēnda d¿ĸ¿k 

d¿zeyde iliĸki olduĵu bulunmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler: Eĵitim programē, matematik ºĵretimi, tutum, ºz-yeterlilik, 

matematiĵe yºnelik ºz-yeterlilik, matematiĵe yºnelik tutum. 
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ABSTRACT 

The purpose of this research, the Anatolian teacher high school's students 

studying math lesson with self-sufficiency for attitudes, gender, education and 

learning shape reaction, mother and father saw class according to the status of 

training and to determine whether the difference in the attitudes and perceptions of 

self-sufficiency revealing the relationship between. 

 

In the academic year 2011-2012 the research universe Anatolian teacher high 

school's education Kayseri Province of total 770 students. 

 

In this research, the data collected with the ñPersonal Information Formò 

developed by the researcher, ñThe Sel-efficacy Perception Scale Towards 

Mathematicsò developed by Umay (2001) and ñThe Attitude Scale Towards 

Mathematicsò developed by ¢elik and Bindak (2005). 

 

As a result of the Anatolian teacher high school's research students studying 

math lesson-oriented attitude and self-sufficiency concluded that the reaction 

medium.in their Self-sufficiency comprehension according to gender, class, learning, 

and learning shape a meaningful difference was that he saw. In addition, self-

sufficiency reaction, math topics, gender, learning about the size and shape of the 

awareness behaviors, learning the mathematics of life skills, according to the class it 

deems adaption by gender and learning for the class size can make a difference was 

concluded that meaningful. On the other hand, are willing to make a difference in the 

shape of the gender and education have been identified as meaningful. Anatolian 
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teacher high school's attitudes towards studying students ' perception of self-

sufficiency with a math lesson in the middle between the scores level, self-

sufficiency is a low level of relationship between the dimensions of the other 

perception. 

 

Keywords: educational programme, mathematics teaching, attitude, self-sufficiency, 

self-sufficiency for mathematics, mathematics-oriented attitude. 
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BÖLÜM I 

 

GİRİŞ 

 

Bu bºl¿mde, problem durumuna, problem c¿mlesine, alt problemlere, kuramsal 

a­ēklamalara, tezin amacēna ve ºnemine, varsayēmlara, sēnērlēlēklara ve bazē tanēmlara 

yer verilmiĸtir. 

 

1.1. PROBLEM DURUMU 

  

 Bir ¿lkenin ekonomik, siyasi ve hukuki alandaki kalkēnmasē b¿y¿k oranda eĵitim 

sistemiyle yakēndan iliĸkilidir (Ko­er, 1983; akt: Onural, 2005: 509). G¿n¿m¿zde bilim, 

bilgi ve iletiĸim teknolojileri alanēndaki geliĸmelerin bi­imlendirdiĵi bilgi toplumunda 

eĵitimin ºnemi daha da artmaktadēr. Bu durum, hem bireylerin hem de siyasi ve 

ekonomik ­evrelerin eĵitim sisteminin t¿m basamaklarēnda niteliĵin ve verimliliĵin 

y¿kseltilmesi isteklerini daha da g¿­lendirmektedir (Saĵlam ve K¿r¿m, 2005: 532). 

 

Eĵitimin amacē; kiĸileri, i­inde yaĸadēĵē toplumun ve toplumun baĵlē olduĵu 

­aĵdaĸ d¿nyanēn uyumlu birer ¿yesi haline getirerek onlarē ­aĵēn gerektirdiĵi bilgi ve 

becerilerle donatmaktēr. Bireylerin, toplum ve d¿nyadaki deĵiĸme ve geliĸmelere ayak 
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uydurabilecek ve katkēda bulunabilecek bi­imde yetiĸtirilmeleri gerekir (¢elikten vd, 

2005: 208). 

 

Bir toplum olarak ilerleyebilmek ve geliĸmiĸ ¿lkelerdeki refah d¿zeyine 

eriĸebilmek i­in okuldaki ºĵretimin niteliĵinin y¿kseltilmesi gerekir. ¥ĵretimin 

niteliĵinin artmasē nitelikli ºĵretmenler yetiĸmesiyle ger­ekleĸecektir (Seferoĵlu, 

2004:131). 

 

Bu ama­la, Anadolu ¥ĵretmen Liseleri, ºĵretmen liselerini iyileĸtirme 

­abalarēnēn bir sonucu olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu kapsamda bu okullar, 1989ï1990 

ºĵretim yēlēnda ºĵretmen yetiĸtiren y¿ksek ºĵretim kurumlarēna iyi bir taban oluĸturmak 

¿zere, Anadolu ¥ĵretmen Liseleri adē altēnda yeniden yapēlandērēlmēĸtēr (¢elikºz&¢etin; 

2004:136).  

 

Matematik, b¿t¿n bilim dallarēnda bir uygulama alanēna sahip olduĵundan 

eĵitimde ºzel bir yeri vardēr (Soylu vd, 2004: 118). Eĵitimin her aĸamasēnda matematik 

dersi, ºĵrencilerin ­alēĸma zamanlarēnēn ºnemli bir kēsmēnē almaktadēr.  

 

¥ĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutum ve ºz yeterlilikleri bu nedenden 

ºt¿r¿ ºnem taĸēmaktadēr. 
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¥z yeterlilik ilk kez, Banduraônēn Sosyal ¥ĵrenme Kuramēônda ortaya ­ēkan bir 

deĵiĸken olup, bireylerin olasē durumlarla baĸa ­ēkabilmek i­in gerekli olan eylemleri ne 

kadar iyi yapabileceklerine iliĸkin bireysel yargēlarē ifade eder (Bēkmaz, 2004). 

 

Banduraônēn Sosyal ¥ĵrenme Kuramēônēn ºnemli deĵiĸkenlerinden biri olan ºz 

yeterlilik kavramē, davranēĸlarēn oluĸmasēnda etkili olan bir niteliktir ve ñbireyin, belirli 

bir performansē gºstermek i­in gerekli etkinlikleri organize edip baĸarēlē olarak yapma 

kapasitesi hakkēnda kendine iliĸkin yargēsēò olarak tanēmlanmaktadēr (Aĸkar ve Umay, 

2001:1). Bandura, hi­bir kavrayēĸēn insan davranēĸēnē bireylerin belirli ama­larē 

ger­ekleĸtirme kapasitelerine iliĸkin yargēlarēndan (ºz yeterlilik algēlarēndan) daha ­ok 

etkileyemediĵini savunmaktadēr (Aktaran: Stipek, 1998). ¥z yeterlilik algēsē bireyin 

karĸēlaĸtēĵē g¿­l¿klerle m¿cadele ediĸini ve en ºnemlisi yapacaĵē ­alēĸmalarēn se­imini 

etkileyen bir faktºrd¿r. ¥z yeterlilik algēsē y¿ksek olan bireyler, bir iĸi baĸarmak i­in 

b¿y¿k ­aba gºstermekte, ēsrarlē ve sabērlē davranmaktadērlar. 

 

¥z yeterlilik algēlarē belirli bir duruma ºzg¿d¿r ve spesifik (ºzel, noktasal) olarak 

durumlara ve alanlara gºre farklēlēk gºstermektedir. ¥rneĵin; ºĵretmen merkezli bir 

sēnēfa kēyasla ºĵrenci merkezli bir sēnēfta ºĵrencinin ºz yeterlilik inancē farklēlēk 

gºsterir, ayrēca fen alanēnda ºz yeterlilik algēsē y¿ksek olan bir ºĵrencinin matematik 
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alanēnda veya resim alanēnda ºz yeterlilik algēsē ­ok d¿ĸ¿k olabilir (Berkant ve Ekici, 

2007: 115). 

 

Tutumlar ºĵrenmeyle kazanēlan, bireyin davranēĸlarēna yºn veren, karar verme 

s¿recinde yanlēlēĵa neden olan bir olgudur. Tutumlar yaĸantē ve deneyimlerle, ºĵrenme 

s¿reci sonunda oluĸur (Tavĸancēl, 2006: 65). Bireylerde ki davranēĸlar gºzle gºr¿lemez 

fakat bireyin davranēĸlarēna bakēlarak bir objeye iliĸkin tutumu hakkēnda fikir sahibi 

olunabilir. 

 

Bu nedenle Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin matematik 

dersine yºnelik tutumlarē ile ºz yeterlilikleri arasēndaki iliĸkinin incelenmesine dºn¿k 

bir ­alēĸmadēr. 

 

1.1.1. Eğitim 

 

Sºnmezô e gºre eĵitim, fiziksel uyarēmlar sonucu, beyinde istendik biyokimyasal 

deĵiĸiklikler oluĸturma s¿reci ĸeklinde tanēmlanabilir. (Sºnmez, 2009:5) 
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Yēldērēm (1983:12), insan davranēĸlarēnda bilgi, beceri, anlayēĸ, ilgi, tavēr, 

karakter ve sayir ºnemli sayēlan kiĸilik nitelikleri yºn¿nden belli deĵiĸmeler saĵlamak 

amacēyla y¿r¿t¿len d¿zenli bir etkileĸim olarak eĵitimi tanēmlarken, ¥z­elik (1981:3), 

Ert¿rkô ¿n anlayēĸēndan hareketle, kiĸinin davranēĸlarēnda, kendi yaĸantēsē yoluyla 

istendik yºnde ve bir dereceye kadar kalēcē deĵiĸmeler meydana getirme s¿reci olarak 

tanēmlamaktadēr. (Sºnmez, 2009:35) 

 

Good eĵitimi okulun kontrol ve denetimi altēnda bir s¿re­ olarak d¿ĸ¿nm¿ĸ ve 

óEĵitim,  se­ilmiĸ ve kontroll¿ bir ­evrenin (ºzellikle okulun) etkisi altēnda sosyal 

yeterlik ve en ¿st d¿zeyde bireysel geliĸmeyi saĵlayan sosyal bir s¿re­tirôô ĸeklinde 

tanēmlamēĸtēr. (B¿y¿kkaragºz, 1997:2) 

 

Yeni Uluslar Arasē Eĵitim Kuruluĸuôna gºre eĵitim; toplumsal dayanēĸmanēn 

esas olduĵu bir toplumda, bu toplumun ¿yesi ve bir bireyi olarak, her insanda bulunmasē 

gereken, onun m¿kemmel olmasēnē saĵlayacak davranēĸlarēn geliĸmesini destekleme 

eylemidir. Bu geliĸmeler dikkate alēndēĵēnda, bilim ve deneyime dayalē olarak, toplum, 

insan ve ­ocuk hakkēndaki bilgilerimiz arttēk­a eĵitimin ama­ ve yºntemlerinin, s¿rekli 

olarak, yeniden d¿zenlenmesi bir zorunluluk olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. (Mialaret, 

2010:2) 
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Son olarak Ert¿rkô ¿n (1984:12) eĵitim tanēmlamasēna gºre; eĵitim, bireyin 

davranēĸlarēnda kendi yaĸantēsē yoluyla istendik ve kasētlē olarak davranēĸ deĵiĸtirme 

s¿recidir. 

 

1.1.1.1. Eğitim Programı 

 

Eĵitim programē; ºĵrenene, okulda ve okul dēĸēnda planlanmēĸ etkinlikler yoluyla 

saĵlanan ºĵrenme yaĸantēlarē d¿zeneĵidir.(Demirel ve diĵerleri, 2002:4) 

 

Program geliĸtirme, gerek okul i­inde ve gerekse okul dēĸēnda, Milli Eĵitimin ve 

okulun ama­larēnē etkinlikle geliĸtirmek ve ger­ekleĸtirmek ¿zere d¿zenlenen muhteva 

ve faaliyetlerin, uygun yºntem, teknik, ara­ ve gere­lerle geliĸtirilmesine yºnelmiĸ 

koordine ­abalarēn t¿m¿d¿r. (Varēĸ, 1988:21) 

 

Saylor ve Alexander eĵitim programēnē, okulun okul i­i ve dēĸēndaki b¿t¿n 

durumlarda arzu edilen sonu­lara ulaĸmak i­in giriĸtiĵi ­abalarēn t¿m¿ olarak 

tanēmlamaktadērlar. (B¿y¿kkaragºz, 1997:1) 
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Eĵitim programē tanēmlarēnē inceleyerek onlarēn ortak yºnlerini birleĸtirip 

ºzetleyen Hēzal (1982: 4) eĵitim programē ve kapsamēnē ĸºyle belirtmektedir: ñéeĵitim 

programēnēn herhangi bir eĵitim kuruluĸunda veya herhangi bir eĵitim aĸamasēnda milli 

eĵitimin ama­larēnē, eĵitim kuruluĸunun ama­larēnē, bu ama­lara ulaĸmak i­in 

belirlenmiĸ ºĵretim ve ders programlarēnē, ders i­i ve ders dēĸē etkinlikleri, i­eriĵin 

etkinlikle kazandērēlmasēnē saĵlayacak s¿re­, metot ve teknikleri, ama­lara ne dereceye 

kadar ulaĸēldēĵēnē kontrol etme iĸlevine sahip deĵerlendirme etkinliklerini kapsadēĵēnē 

i­erdiĵini sºyleyebiliriz.ò (B¿y¿kkaragºz, 1997:1-2) 

 

1.1.2.Matematik Nedir? 

 

ñMatematik, bi­im, sayē ve ­okluklarēn yapēlarē, ºzellikleri ve aralarēndaki 

iliĸkileri mantēk yoluyla inceleyen ve sayē bilgisi, cebir, uzam bilim gibi dallara ayrēlan 

bilimdirò (Erg¿n, 1997). 

 

Matematik; sayēlar ile d¿ĸ¿nmeyi saĵlayarak beyin jimnastiĵini en iyi geliĸtiren, 

sayēlarēn ve ­eĸitli iĸlemlerin iliĸkilerini sistematik bi­imde inceleyen, d¿ĸ¿nce sistemini 

geliĸtirecek d¿zeyde iĸlemler ve sayēlar sentezi yapan, hayal d¿nyasēnēn sēnērlarēnē 

asmaya zorlayan, kavramlar ve sayēlar arasēnda mantēksal baĵlantēlarē kurduran, zekayē 

kullanmayē ºĵreten ve bunlarē yaparken de sonuca varabilmenin farklē yollarēnē gºsteren 

bir bilim dalēdēr (Civelek ve diĵerleri, 2003). 
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Baser ôe gºre matematik, insanlarēn ortak d¿ĸ¿nme aracēdēr. insanēn kendisini ve 

evreni tanēmasēna yardēmcē olur. Matematiksel d¿ĸ¿nme becerisini kazanmēĸ bireyler her 

t¿rl¿ sorunu ­ºzmede baĸarēlē olurlar. Uygun bir tepki ya da davranēĸta bulunmak, her 

ĸeyden ºnce saĵlam ve iĸlek bir akēl y¿r¿tmeye dayanēr. Matematik insana akēl y¿r¿tme 

alēĸkanlēĵēnē veren bir bilim dalēdēr (aktaran: Aydēn ve diĵerleri, 2005). 

 

Matematik; ñardēĸēk soyutlama ve genellemeler s¿reci olarak geliĸtirilen fikirler 

(yapēlar) ve baĵēntēlardan oluĸan bir sistemdir (Baykul, 1999).ò Battalôēn (2005) Umayô 

dan aktardēĵēna gºre matematik; insan tarafēndan zihinsel olarak oluĸturulan bir 

sistemdir. Bu sistem yapēlardan oluĸur. Matematiksel baĵēntēlar, yapēlar arasēndaki 

iliĸkilerdir ve yapēlarē birbirine baĵlar. 

 

1.1.2.1.Matematik Öğretimi 

 

ñ¥ĵrenmek demek deĵiĸmek demektir. Dolayēsēyla, ºĵrenme, bir bireyin kendi 

yaĸantēsē sonucunda kendinde oluĸan bilgi, tutum ve davranēĸ deĵiĸikliĵiò seklinde 

tanēmlanabilir (Saban, 2004). 
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¥ĵretme genel olarak, ºĵrenmenin kolaylaĸtērēlmasē, ºĵrenmeye rehberlik 

edilmesi ve ºĵrenene ºĵrenme s¿recinde yardēmcē olunmasē s¿reci olarak ele 

alēnmaktadēr (A­ēkgºz, 1996). 

 

Matematik dersi ºĵrencilerin ºĵrenmek zorunda olduklarē en ºnemli derslerden 

birisidir. Ancak bu ders pek ­ok ºĵrenci tarafēndan ºĵrenilmesi zor gºr¿len bir derstir. 

(Peker ve Mirasyedioĵlu 2003) ¥ĵrencilerin ºnyargē ile yaklaĸtēklarē bir ders olduĵu i­in 

matematik ºĵretimi ayrē bir ºnem kazanmaktadēr. Etkili matematik ºĵretimi birden ­ok 

deĵiĸken ile iliĸkilidir. ¥ĵretmen, ºĵrenci, sēnēfēn fiziki koĸullarē, program ve daha 

bir­ok unsur bir araya geldiĵinde etkili bir ºĵretimden sºz edilmektedir (¢akmak, 2004). 
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1.1.2.2.Matematik Öğretiminde Öğrenci Nitelikleri 

 

Her ºĵrencinin matematik dersi ile ilgili giriĸ ºzelikleri birbirinden farklēdēr. 

¥ĵrencilerin matematiĵe yºnelik g¿d¿leri, matematiĵi ºĵrenme stilleri ve stratejileri, 

matematik benlik kavramlarē, matematik ile ilgili ge­miĸ yaĸantēlarē, matematiĵe yºnelik 

ilgileri ve yetenekleri gibi giriĸ ºzellikleri matematik ºĵretiminde etkilidir. ¥ĵrencilerin 

giriĸteki ºzellikleri farklē olduĵu i­in ºĵrenme-ºĵretme yaĸantēlarē ve bu s¿re­lerin 

sonundaki basarē durumlarē da farklēlēk gºstermektedir (A­ēkgºz, 1996). Matematik 

ºĵretmenlerinin ºĵrencilerinin bu ºzelliklerini tanēmalarē ve buna gºre ºĵretim ortamlarē 

yaratmalarē matematik ºĵretimi i­in gereklidir. 

 

1.1.2.3.Matematik Öğretiminde Öğretmen Nitelikleri 

 

¢akmakôēn (2004) Ernestôten aktardēĵēna gºre, matematik ºĵretimi bilgisinin 

genel olarak iki boyutu vardēr; 

 

1. Pedagojik matematik bilgisi: problem ­ºzme, kavramlar, g¿­l¿kler, yaygēn 

yapēlan hatalar, etkinlikler vs. 

 

2.Matematik program bilgisi 
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Ernest bu iki genel bilgi t¿r¿nden baĸka su bilgi t¿rlerinden sºz etmektedir. 

a) Matematik bilgisi 

b) Konu bilgisi 

c) Matematik ºĵretimi bilgisi 

­) Matematik pedagoji bilgisi 

d) Matematik ºĵretimi i­in sēnēf d¿zenlemesi ve yºnetim bilgisi 

e) Matematik eĵitimi bilgisi 

 

Arg¿n, Bulut ve Sandēr (2005), fonksiyon konusu ile ilgili fen lisesi matematik 

ºĵretmenlerinin anlayēĸlarēnē deĵerlendirmiĸlerdir. 98 fen lisesi ºĵretmeninin katēldēĵē 

araĸtērmada fonksiyon kavramēnēn formal tanēmēnē ºĵretmenlerin % 50ôsi doĵru 

yanētlayabilmiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin %58,2ôsi fonksiyon kavramēnē k¿me kavramē ile 

iliĸkilendirebilmiĸtir. Araĸtērma Fen lisesindeki ºĵretmenler ¿zerinde ger­ekleĸtirildiĵi 

i­in yukarēda verilen oranlarēn d¿ĸ¿kl¿ĵ¿ olduk­a d¿ĸ¿nd¿r¿c¿d¿r. ¥ĵretmenlerin bu 

konudaki bilgi eksikliĵinin nedenlerinin bu kavramē ºĵrenirken eksik yapēlandērdēklarē 

ve bir daha meslek hayatlarē boyunca aynē kavramē irdelememeleri olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 
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 Matematik ºĵretmeninin konulara hakim, sēnēf yºnetimi ve pedagoji bilgisine 

sahip bireyler olmalarē gerekmektedir. 

  

1.1.2.4.Matematik Öğretiminde Sınıfın Özellikleri (Sınıf Atmosferi) 

 

ñB¿t¿n toplumsal ­evrelerde olduĵu gibi bir sēnēftaki bireyler, iletiĸim kalēplarē, 

kurallar, normlar, insan iliĸkileri, fiziksel koĸullar, liderlik bi­imleri vb. deĵiĸkenlerin 

etkisi altēndadērò (A­ēkgºz, 1996). Etkili matematik ºĵretimi sēnēfta eĵitim ve ºĵretim 

s¿recinin verimli ve etkili olabilmesi i­in gerekli koĸullar saĵlanmalēdēr. 

 

Schwarzworld, Hoffman ve Rotemôēn 7. sēnēf ºĵrencileri ¿zerinde yaptēklarē bir 

araĸtērmada sēnēf atmosferinin akademik baĸarē ve kiĸiler arasē iliĸkileri etkilediĵi 

saptanmēĸtēr (Aktaran: Sendur 1999) 

 

Sendurôun (1999) Mayerôden aktardēĵēna gºre sēnēf atmosferini etkileyen 

faktºrler sēnēfēn kalabalēklēĵē ve sēnēfēn yapēsēdēr. Kalabalēk sēnēflar, ºrgenci baĸarēsēnē 

olumsuz etkilemektedir. Ayrēca ºĵretmen ºĵrenci iliĸkisini ile ºrgenci katēlēmēnē 

sēnērlandērmaktadēr. Sēnēfēn yapēsēnēn heterojen olmasē durumunda ºĵretmenin farklē 

ºzellikteki ºĵrenciler i­in etkinlik ­eĸitliliĵini arttērmasē gerekmektedir. 
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Olumlu sēnēf atmosferinin yaratēlmasēnda ºĵretmenin ºnemli rol¿ vardēr. Coĸku, 

konu alanēnda uzmanlēk, canlēlēk, ºĵrenciye deĵer verme, onlara dost­a davranma, vb. 

ºzellikleri taĸēyan ve bu ĸekilde davranan ºĵretmenlerin olumlu sēnēf atmosferi 

yaratēlmasēna ºnemli katkēlarē olacaktēr (A­ēkgºz, 1996). 

 

1.1.2.5.Matematik Öğretiminde Kullanılan Yöntem ve Teknikler 

 

Baykulôun (1999) Van de Wellaôdan aktardēĵēna gºre matematiĵin yapēsēna 

uygun bir ºĵretim ºĵrencilerin matematikle ilgili kavramlarē ve matematikle ilgili 

iĸlemleri anlamalarēna, kavramlarēn ve iĸlemlerin arasēndaki baĵlarē kurmalarēna 

yardēmcē olmasē gerekir. Bu ¿­ ama­ iliĸkisel anlama (relational understanding) olarak 

adlandērēlmaktadēr. 

 

Baykulôa (1999) gºre matematiĵin ºĵretim aĸamalarē ĸu ĸekildedir; 

 

Kavramlarēn bilgisi 

 

Matematiksel kavramlar birbirleri ve kendileriyle iliskilidirler ve bir zincirin 

halkalarē gibi birbirlerine baĵlēdērlar. Eĵer bu halkalardan biri koparsa ºĵrenci diĵer 
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kavramlarēn ºĵrenirken zorlanabilir. Kavramlar somutlaĸtērēlarak ve bilgi d¿zeyinde 

verilmelidir. (Dede ve Arg¿n, 2004) 

 

Sembollerin Bilgisi 

 

Matematikte kullanēlan semboller, kurallar ve matematik yaparken baĸvurulan 

iĸlemlerin bilgisi (toplama ve ­ēkarma gibi) olarak tanēmlamaktadēr. (Baykul, 1999) 

 

Kavramsal ve iĸlemsel bilgiler arasēndaki iliksiler 

 

Kavramsal ve iĸlemsel iliĸkiler arasēndaki baĵē kurma; uygun kavramlarē temsil 

etmede ve a­ēklamada, kurallar ve iĸlemler bilgisini kavramlara uygun, anlamlē bir akēl 

y¿r¿tme ve semboller temeline oturtmadēr (Baykul, 1999). ¥ĵrenci bu baĵē kurduĵunda 

problem ­ºzerken iĸlemleri nerede kullanacaĵēna karar verir. Ķliĸkisel anlama ile ilgili 

ºrnek Sekil 1.2 de verilmiĸtir. 
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Sekil 1.2'de sol taraftaki blok kavramlarēn bilgisini, saĵ taraftaki blok da 

iĸlemlerin bilgisini, bu ikisi arasēndaki oklar kavramlarēn bilgisiyle iĸlemlerin bilgisi 

arasēndaki iliĸkileri gºsterir. 

 

Efendioĵluônun (2005) Hooverôdan aktardēĵēna gºre, ºĵrencilerin doĵal ders 

yaĸantēlarē ger­ek ve ciddi matematik etkinliklerinden oluĸmalēdēr. ¥ĵrenciler etkinlikler 

aracēlēĵē ile soyutlama, ifade etme, sembolleĸtirme, genelleme, ispatlama ve yeni sorular 

ortaya atma gibi genel matematiksel stratejilerden yararlanma konusunda deneyim 

kazanmalēdērlar. Bunlarla birlikte keĸif niteliĵinde etkinlikler i­in gerekli olan belirli 

kavram ve becerilerin ºĵretilmesine de yer verilmelidir. 
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Son yēllarda matematik ºĵretiminde bilgisayar destekli ºĵretime de yer 

verilmiĸtir. Bilgisayar destekli ºĵretim; ºĵrencilerin bilgisayar programlarē aracēlēĵēyla 

ºĵretimi ger­ekleĸtirdikleri, ºĵrenmelerini izleyip kendi kendilerine 

deĵerlendirebildikleri bir ºĵretim bi­imidir (Sanemoĵlu, 1998). 

 

Umay (2004) ilkºĵretim matematik ºĵretmenleri ve ºĵretmen adaylarēnēn 

ºĵretimde biliĸim teknolojilerinin kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸlerini incelemiĸtir. 

Araĸtērmaya 25 matematik ºĸretmeni ve 53 matematik ºĵretmen adayē katēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonunda matematik ºĵretmenlerinden hi­ biri ders planlarēnda biliĸim 

teknolojilerini kullanmamēĸtēr. ¥ĵretmen adaylarēndan sadece 3 kiĸi planlarēnda biliĸim 

teknolojilerine yer vermiĸtir. Aday ºĵretmenler biliĸim teknolojilerini kullanmama 

nedenlerine bakēldēĵēnda en yaygēn cevaplarēn bilgisayara derste kullanacak kadar hakim 

deĵilim(%25) ve ºzellikleri, i­eriĵi ve yºntemi a­ēsēndan hazērladēĵēm konunun daha iyi 

ºĵrenilmesi i­in teknoloji kullanēmē gerekmediĵini d¿ĸ¿n¿yorum (%23) olduĵu 

gºr¿lmektedir. Araĸtērma sonucunda matematik ºĵretmenlerinin ve ºĵretmen 

adaylarēnēn biliĸim teknolojilerini matematik derslerinde kullanmadēklarē ve ºnemli bir 

kēsmēnēn da bilgisayar kullanēmēnēn gereksiz olduĵunu belirtmesi d¿ĸ¿nd¿r¿c¿d¿r. 
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Aĸaĵēda ºĵretim yºntemleri ile ilgili diĵer yaklaĸēmlardan bahsedilecektir. 

 

a) Yapēsalcē Kurama gºre ºĵrenme-ºĵretme s¿reci: Yapēsalcē kuram, 

davranēĸ­ēlarēn ºne s¿rd¿ĵ¿ ñuyarēcē-tepki-pekiĸtire­ iliĸkisini ñuyarēcē-zihin-tepkiò 

olarak yeniden d¿zenlemiĸlerdir denilebilir (Saban, 2004) 
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Yukarēdaki ­izelge 1.1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi yapēsalcē sēnēflarlarda ºĵrenci ºĵrenme 

s¿recine aktif olarak katēlmaktadēr. ¥ĵretmen ºĵrenciye ºĵrenme s¿recinde rehberlik 

yapmaktadēr. 

 

Matematik ºĵretiminde de ºĵrencinin ºĵrenme s¿recine aktif olarak katēlmasē, 

ºĵrencinin kendi ºĵrenmelerinden sorumlu olmasē, araĸtērma yaparak bilginin kaynaĵēna 

kendi ulaĸmasē ºĵrencinin matematiĵe yºnelik tutumlarēnē ve baĸarēlarēnē olumlu 

etkileyeceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

b)Problem ¢ºzmeye Dayalē ¥ĵrenme 

 

Problem ­ºzmeye dayalē ºĵrenmede kiĸiler bir problem ile karĸē karĸēya 

geldikten sonra problem hakkēnda araĸtērma yaparak probleme ­ºz¿m bulmalarē ile 

ºĵrenme ger­ekleĸir. ¢izelge 1.2ôde problem ­ºzmeye dayalē s¿recin aĸamalarē 

gºr¿lmektedir. 
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Problem ­ºzmeye dayalē ºĵrenme ºĵrencilerin g¿d¿s¿n¿ arttērēr, ºĵrenmeleri 

ger­ek hayatla iliĸkilendirerek ºĵrencilerin sºz konusu dersten keyif almalarēnē saĵlar. 

 

1.1.2.6.Matematik Öğretiminde Programın Nitelikleri 

 

Matematik yararlēlēĵē ve y¿ksek d¿zeyli bilimsel etkilik olmasē dolayēsēyla 

m¿fredat programēnda ºnemli bir yere sahiptir. Bu y¿zden istenilen ºzelliklere sahip bir 

program, kavrama ve uygulamaya yºnelik, s¿rekli ve dinamik, ºĵretmen deĵil ºĵrenci 

merkezli, deĵiĸebilir ve g¿ncel olmalēdēr. (Batdal, 2005) 
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1.1.3. Tutum  

 

1.1.3.1. Tutum Kavramı  

 

Her toplum kendine ºzg¿ bir k¿lt¿re sahiptir. Bu k¿lt¿r¿ oluĸturan ise insanlarēn 

inan­larē ve tutumlarēdēr. Hi­bir k¿lt¿r duraĵan olmadēĵē i­in k¿lt¿r¿n s¿rmesini 

saĵlayan inan­lar ve tutumlar da tutumlarda duraĵa olamazlar. Bir­ok etkiler sebebiyle 

deĵiĸime uĵrarlar. Ķnan­ ve tutumlarēn birlikte incelenmesi ve tanēmlanmasē bu iki 

kavramēn birbiriyle iliĸki i­inde olmasē sebebiyle ºnem taĸēmaktadēr ( Deniz, 1994 ).  

 

Ķnan­ ve tutum kavramlarē birbirlerine neden ve sonu­ iliĸkisi ile baĵlēdērlar. 

Ķnsanlar yaĸam olaylarē karĸēsēnda tutumlarēnē belirli bazē inan­larēna gºre 

ĸekillendirirler. Ķnan­lar i­in mantēksal bir baĸlangē­ bulmak zordur. Fakat belli bir 

takēm algēlama, tanēma ve yargēlama s¿re­leri sonucunda ortaya ­ēkmaktadēr ( Eren, 

1984 ).  

 

Katzôa gºre tutum bireyin sahip olduĵu deĵerleri dizgesine baĵlē olarak bir 

simgeyi, bir nesneyi, bir kiĸiyi ve d¿nyayē iyi ya da kºt¿, yararlē ya da zararlē yºnleriyle 

algēladēĵē bir ºn d¿ĸ¿nce sistemi olarak tanēmlar ( Tolon, 1985, s.259 ).  
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Baron ve Byrneôa gºre: tutumlar olduk­a organize olmuĸ uzun s¿reli duygu, 

inan­ ve davranēĸ eĵilimleridir. Bu eĵilimler diĵer insanlarē, gruplarē, fikirleri, ¿lkenin 

diĵer yºrelerini ya da nesneleri konu edinir ( C¿ceoĵlu, 1997 s.521 ).  

 

Tutum ayrēca, nesne, kiĸi, k¿me ya da d¿ĸ¿ncelere yºnelik olduk­a s¿reklilik 

gºsteren inan­, duygu ve d¿ĸ¿nler b¿t¿n¿ olarak tanēmlanēr. Diĵer bir deĵiĸle tutum, 

belli nesneye ya da duruma yºnelik bir dizi d¿zenli ve s¿reklilik gºsteren duygu ve 

inanēlanlardēr. Bu duygu ve inanēlanlar, nesne, kiĸi, k¿me ya da d¿ĸ¿nlere belli bir 

ĸekilde davranma eĵiliminde olmayē getirir (¥zy¿rek, 2000, s.8 ).  

 

B¿t¿n bu tanēmlarda ortak nokta, tutumun bireyin ­evresindeki toplumsal 

olgulara karĸē gºsterdiĵi bir tepki ºn eĵilimidir. Tutum kavramē, ºncelikle toplumsal 

tutumlarē ifade etmektedir. Burada dikkati ­eken ikinci nokta, bir tepki davranēĸēna hazēr 

olma durumu olarak gºr¿lmesidir. ¦­¿nc¿ nokta ise, tutumlarēn durgusal ve biliĸsel 

ºĵelerden oluĸtuĵudur. Dºrd¿nc¿ nokta ise, tutumlarēn oluĸumunda bilgi, inan­ ve 

duygularēn sistemli ve s¿rekli bir bi­imde ºrg¿tlenmesidir ( Ķnceoĵlu, 1993, s.14 ).  
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1.1.3.2. Tutumu Oluşturan Öğeler  

 

Tutumlarla ilgili tanēmlardan anlaĸēlacaĵē gibi, tutum bir ñ ºn d¿ĸ¿nce bi­imiò ya 

da ñ ruhsal ve sinirsel bir hazērlēkò olarak nitelendirildiĵinden dolayē gºzlenmesi 

m¿mk¿n deĵildir. Yani tutum gºzlenebilen bir davranēĸ deĵildir. Tutum gºzlenebilen 

davranēĸ olmamakla birlikte, tutumlarēn anlaĸēlmasēnda davranēĸlardan da 

yararlanēlmaktadēr. O halde davranēĸ tutumlarla ilgili ve onun bir unsurudur.  

 

Freedman ve Sears (1989)ôa gºre belirli bir nesne ya da kiĸiye karĸē tutum, 

biliĸsel ve duygusal ºĵeleri bulunan ve davranēĸsal bir eĵilim i­eren olduk­a kalēcē bir 

sistemdir. Biliĸsel ºĵe, tutum nesnesine iliĸkin inan­lardan oluĸur: duygusal ºĵe, 

inan­lara baĵlanmēĸ heyecansal duygulardan oluĸur; ve davranēĸsal eĵilim Allportôun 

belirttiĵi gibi ñ tepki gºstermeye hazērlēkò tēr ( Deniz, 1994, s.9 ).  

 

1.1.3.2.1. Bilişsel Öğe  

 

Morgan (1991)'e gºre biliĸsel bileĸen, bireyin tutumun nesnesi hakkēndaki 

inan­larēndan oluĸur. Bir inan­ bir ifadenin kabul edilmesidir. Eĵer bir ĸeye iliĸkin 

olumsuz bir tutumu varsa, o ĸey hakkēnda olumsuz inan­ ya da inan­lar da olacaktēr. Bir 

inan­, "X kºt¿d¿r" ĸeklinde genel bir ifade olabileceĵi gibi "enflasyon y¿ksek vergilere 
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yol a­ar" ĸeklinde daha ºzelleĸtirilmiĸ bir ifade de olabilir. Bir tutumun inan­ yºn¿ ile 

duygu yºn¿ karĸēlēklē olarak birbirlerini etkilerler. "D¿zenin" b¿y¿k ĸirketlerin yararēna 

­alēĸtēĵēna ve azēnlēk gruplarēnēn haklarēnē koruyamadēĵēna inanmaya baĸlayan bir birey, 

d¿zene karĸē olumsuz bir duygusal tepki geliĸtirmeye baĸlayacaktēr. Benzer ĸekilde, 

"d¿zene" karĸē olumsuz duygularla yola ­ēkan bir birey b¿y¿k olasēlēkla d¿zen 

hakkēndaki olumsuz ifadeleri benimseyecek, yani olumsuz inan­lar geliĸtirecektir 

(Hasan­ebioĵlu, 2002, s.47).  

 

1.1.3.2.2. Duygusal Öğe  

 

¢evre ile ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin, sēnēflandērēlmasē yanēsēra, bu 

sēnēflarēn olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan ama­larla 

iliĸkilendirilmesi sºz konusudur. Bºyle bir iliĸkinin varlēĵē tutumun duygusal ºĵesini 

ifade eder. Bireyin herhangi bir tutum konusuna olumlu ya da olumsuz duygular i­inde 

olmasē ºnceki deneyimlerine baĵlēdēr. Eĵer herhangi bir uyarēcē grubuna iliĸkin bireyde 

olumlu duygular oluĸmuĸsa, bu demektir ki, bireyin bu uyancēlarla daha ºnce iliĸkisi 

olmuĸ ve bunlarē kabullenmiĸtir. Birey ne zaman bu uyarēlarē anēmsasa olumluluk i­inde 

olacaktēr. Duygusal ºĵe aynē zamanda bireyin deĵerler sistemi ile yalandan iliĸkilidir. 

Tutum konusunun, bireyin ama­larēna hizmet edip etmemesi, olumlu ya da olumsuz 

duygularēn oluĸmasēna neden olur. Bu anlamda tutum konusu birey i­in ara­sal bir deĵer 

taĸēr. Tutumun bu ºĵesi, biliĸsel ºĵeye oranla daha basittir; olumlu ya da olumsuz 
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tepkiye bir ºneĵilimdir. Bununla beraber, duygusal ºĵesi aĵēr basan bir tutumun 

deĵiĸmesi daha g¿­t¿r (Ķnceoĵlu, 1993, s. 15-16).  

 

1.1.3.2.3 Davranışsal Öğe  

 

Kiĸinin inan­ ve bilgileri sonucunda ortaya ­ēkan yargēsē onu bir objeye karĸē 

olumlu veya olumsuz harekete eĵilimli hale getirecektir. Ķĸte bu son oluĸum tutumun 

davranēĸ faktºr¿d¿r. Eĵer birey herhangi bir objeye karĸē olumlu bir tutuma sahip ise o 

objenin gereĵi doĵrultusunda davranmaya hazēr olacaktēr ( Erdoĵan, 1991).  

Bir nesneye karĸē olumlu tutumu olan bir birey, bu nesneye karĸē olumlu 

davranmaya, ona yaklaĸmaya, yakēnlēk gºstermeye, onu desteklemeye, onu 

desteklemeye ve yardēm etmeye eĵilimli olacaktēr. Bir nesneye karĸē tutumu olumsuz 

olan bir birey ise, bu nesneye ilgisiz kalma ya da onsan uzaklaĸma, eleĸtirme, hatta ona 

zarar verme eĵilimi gºsterecektir ( Aydēn, 1987 ).  
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1.1.3.3.Tutumların Özellikleri  

 

Tutumlar b¿t¿n olarak hem de ayrē ayrē ºĵeleri i­in var olan ºzellikleri 

mevcuttur. Tutumlar ve ºĵeler bu ºzelliklere gºre farklēlēklar gºsterirler. Bu ºzellikler 

ĸunlardēr.  

 

1.1.3.3.1. Güç Derecesi  

 

Bazē tutumlar ºĵrenildikten sonra g¿­lenir ve dayanēklēlēĵē artar. Bazē tutumlar 

da daha sonra deĵiĸir. Hangi tutumlarēn g¿­leneceĵi, hangi tutumlarēn deĵiĸeceĵi 

bireyden bireye, toplumdan topluma deĵiĸir. Tutumlar, kavram ve ilke ºĵrenme 

davranēĸlarē ile karĸēlaĸtērēldēĵēnda daha dayanēklēdēr (¦lgen, 1997, s. 89).  

 

Her tutumun bir g¿c¿ vardēr. Bir tutumun g¿c¿, her ¿­ ºĵesinin g¿c¿n¿n toplamē 

olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. Hem t¿m tutumlar hem de ºĵeleri, g¿­ bakēmēndan farklēlēk 

gºsterirler. ¥rneĵin, bir tutumun biliĸsel ºĵesi olduk­a kuvvetli olan bir kiĸinin aynē 

tutumunun duygusal ve davranēĸsal ºĵelerinin daha zayēf olmasē m¿mk¿nd¿r. Ancak 

genellikle yerleĸmiĸ kºkl¿ tutumlarēn t¿m g¿c¿ de ºĵelerinin g¿c¿ de y¿ksek olur 

(Aydēn, 1987, s.296).  
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1.1.3.3.2. Karmaşıklık  

 

Tutumlar ºĵelerin karmaĸēklēĵē bakmandan da. farklēlēk gºsterirler. Tutumlarēn 

ºĵeleri yalēn olabilecekleri gibi karmaĸēkta olabilirler. ¥rneĵin, bir bireye A kiĸisi 

hakkēnda ne d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿n sorulduĵunu ve "ondan hoĸlanmam ĸeklinde bir yanēt 

alēndēĵē varsayēlsēn. Bºyle bir yanēt herhangi bir belirleyici yanē olmayan basit olumsuz 

bir tepkiye iĸaret edeceĵinden, bu tutum basit bir tutumdur. Verilen yanēt ñA bir­ok 

bakamdan berbat biri olmakla birlikte, iyi yºnleri de yok deĵildir. Kafalēdēr ve kafasēnē 

kullanmasēnē bilir. Bana karĸēn, iĸ hayatēnda bazen d¿r¿stl¿ĵ¿nden kuĸku duyacak ĸeyler 

yapmaktadēr.ò Bºyle bir yanēt i­inde bir­ok ºĵe bulunduran karmaĸēk bir tutumun 

ifadesidir. Bazē karmaĸēk tutumlarēn i­erdiĵi ºĵeler bir uyum i­ersindedir. A hakkēnda 

ikinci yanētta olduĵu gibi bazē karmaĸēk tutumlarēn da ºĵeleri arasēnda tutarsēzlēk olabilir 

ve bu tip tutumlara tahamm¿l etmek bir­ok bir ­ok insan i­in olduk­a g¿­t¿r (Aydēn 

1987; Morgan,1991).  

 

1.1.3.3.3 Öğeler Arası Tutarlılık  

 

Tutumlarēn ºĵeleri genellikle birbirleriyle tutarlē olma eĵilimi gºsterirler. Yani, 

bir ºĵesi olumlu olan tutumun diĵer iki ºĵesi de genellikle olumlu; bir ºĵesi olumsuz 

olan tutumun diĵer ºĵeleri de olumsuz olmaktadēr. Tutumlar ºĵeleri sērasēndaki 
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tutarlēlēĵēn derecesi a­ēsēndan farklēlēklar gºsterebilirler. ¥ĵeleri arasēnda tutarlēlēk 

bulunmayan tutumlar daha kolay deĵiĸmektedir (Aydēn, 1987).  

 

1.1.3.4. Tutumların Yapısı  

 

1- Tutumlar doĵuĸtan edinilmezler, sonradan kazanēlērlar. Tutumun oluĸmasē 

ºĵrenme s¿recinde ortaya ­ēkan bir etkinliktir. Tutum toplumsallaĸma aracēlēĵēyla 

k¿lt¿rel olarak edinilir.  

 

2- Tutumlar ge­ici d¿ĸ¿nceler durumlar deĵildirler. Bir kez ortaya ­ēktēktan 

sonra, az ya da ­ok belirli bir s¿re devam ederler. Bunun nedeni tutumlarēn derece 

derece geliĸerek ve bi­imlenerek oluĸmasēdēr.  

 

 3- Tutumlar, birey ve objeler arasēndaki iliĸkilere bir kararlēlēk ve d¿zen 

kazandērēr.  

  

4- Ķnsan obje iliĸkisinde ºzellikle tutumlar aracēlēĵēyla belirlenen bir etkileme 

g¿d¿leme (yanlēlēk) s¿reci ortaya ­ēkmaktadēr. Bir insan herhangi bir tutumu 

bi­imlendirdiĵinde artēk sºz konusu objeye yansēz bakamaz. Ya bu objeye karĸē ya da 

ondan yana olacaktēr.  
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5- Tutumlarē oluĸmasē ve bi­imlenmesi i­in birbirleriyle karĸēlaĸtērēlabilir bir­ok 

ºĵenin bir arada olmasē zorunludur. Bir objeye karĸē olumsuz ya da olumlu bir eĵilimin 

baĸ gºstermesi, ancak o objenin baĸkalarēyla karĸēlaĸtērēlmasēndan sonra m¿mk¿n olur.  

 

6- Genel olarak kiĸisel tutumlarēn oluĸmasē ile ilgili ilkeler, toplumsal tutumlarēn 

oluĸmasēna da uygulanabilir. Ķkisi arasēndaki fark toplumsal tutumda yanlēlēĵēn 

toplumsal nitelik taĸēyan bir ºĵe ile ilgili olmasēdēr (Deniz, 1994, s. 13-14).  

 

1.1.3.5. Tutumların Oluşmasını ve Değişmesini Sağlayan Unsurlar  

 

Ķnsanlar tutumlarē sonradan ºĵrenirler. Bazē tutumlar asanlarēn kendi 

deneyimlerine dayanērken, bazēlarē baĸka kaynaklardan elde edilir. Tutumlarēn var 

olmasēnē ve ĸekillenmesini etkileyen pek ­ok sēnēflandērma bulunmaktadēr.  

 

1.1.3.5.1 Anne Baba Etkisi  

 

Ana ve baba etkisi tutumlarēn oluĸumunda rol oynayan ºnemli unsurdur. 

¥zellikle ilkokul ­aĵēna kadarki dºnemde ­ocuk, ana babasēnē kendisine ­eĸitli 

konularda kendisine bilgi verecek, ºd¿llendirip cezalandēracak tek otorite olarak 
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gºrd¿ĵ¿ i­in, bu dºnemde ana baba, ­ocuĵun nelere iliĸkin, ne t¿rde tutumlar 

geliĸtireceĵini tayin eden tek unsur olarak belirmektedir ( Kaĵētcēbaĸē, 1999).  

 

1.1.3.5.2. Akranların Etkisi  

 

¢ocuĵun yaĸē ilerledik­e ana babanēn yerini arkadaĸ ­evresi almaktadēr. Arkadaĸ 

grubu iyelerinin ­eĸitli konulara iliĸkin tutumlarē arasēnda ºnemli benzerlikler 

bulunmasē, arkadaĸlēk armada etkili olacaĵē i­in, ºzellikle ergenlik ­aĵēnda ­ocuĵun var 

olan tutumlarēnēn piĸmesinde ve yeni tutumlar geliĸtirmesinde ºnemli rol oynayacaktēr.  

( Deniz, 1994).  

 

1.1.3.5.3. Kitle İletişim Araçları  

 

Kitle iletiĸim ara­larē arasēnda gazete, dergi, radyo, televizyon ve internet gibi 

ara­lar ºnemli yer tutarlar. Reklamlar, haberler, haber programlarē, yazē dizileri, kºĸe 

yazēlarē o zaman dilimine kadar bilgi sahibi olmadēĵēmēz nesnelere veya insanlara karĸē 

olumlu veya olumsuz tutumlar geliĸtirmemize veya tutumlarēmēzēn sonradan farklēlēk 

gºstermesine sebep olabilir ( Deniz, 1994).  
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1.1.3.5.4. Tutum Objesiyle Olan Kişisel Yaşantılar  

 

Tutumlarēmēzēn bir kēsmē da tutum objesiyle olan kiĸisel yaĸantēlarēmēzēn 

sonucunda geliĸir. ¥rneĵin; ilk defa baklava yediniz eĵer baklavanēn tadēnē beĵenirseniz 

baklavaya karĸē olumlu bir tutum geliĸtirirsiniz. Eĵer baklavanēn tadēnē beĵenmezseniz o 

baklavaya karĸē olumsuz bir tutum sahibi olursunuz. Gºsterilen her bir durumda da 

tutum sahibi olmanēn ­ok basit yolunu gºsteriyor.  

 

1.1.3.6. Tutumların Ölçülmesi  

 

Bireylerin bir konudaki (ºrneĵin, ºz¿rl¿ ­ocuklarēn normal eĵitim ortamlarēnda 

eĵitilmeleri konusuna) gºr¿ĸ, d¿ĸ¿nce ya da tutumlarēnē belirlemeye yarayan ºl­¿ 

ara­larēna tutum ölçeği denmektedir. Bir tutum ºl­eĵi, hedeflenen konudaki olumlu ve 

olumsuz gºr¿ĸ, d¿ĸ¿nce ya da tutumlarē yansētan bir dizi maddeden oluĸmaktadēr. 

Yukarēda verilen konuyla ilgili bir tutum ºl­eĵinde yer alabilecek maddelerden birka­ē 

ĸºyle olabilir:  

Å Normal sēnēfta eĵitim gºren bir ºz¿rl¿ ºĵrenci, sēnēf ºĵretmeninin ­ok zamanēnē alēr.  

Å ¥z¿rl¿ ºĵrenci, normal sēnēftaki eĵitim d¿zenini aksatēr.  

Tutum ºl­eklerinde, bireylerin, her bir maddeyle ilgili yanētlarēnē, standart bir anahtar 

­er­evesinde belirtmeleri istenir. ¥rneĵin:  
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Å T¿m¿yle katēlēyorum.  

Å Biraz katēlēyorum.  

Å Kararsēzēm.  

Å Pek katēlmēyorum.  

Å Hi­ katēlmēyorum.  

Ya da:  

Å T¿m¿yle yanlēĸ.  

Å Biraz yanlēĸ.  

Å Biraz doĵru.  

Å ¢ok doĵru.  

Tutum ºl­eklerinde, yapē ge­erliĵi ile ºl­me-tekrar ºl­me g¿venirliĵi ve madde 

g¿venirliĵi analizi sonu­larē ºnemlidir. 

 

1.1.4. Matematiğe Yönelik Tutum 

 

Matematiĵe yºnelik tutum; matematiĵe yºnelik sevgi, ilgi, matematik kaygēsē ve 

matematikten alēnan zevk gibi ­ok boyutlu formlar ile belirtilmektedir (Ma, 1999; akt: 

¥zdoĵan vd, 2005: 995). Bireyin matematiĵe yºnelik d¿ĸ¿nceleri, ºĵrenme ve ºĵretme 
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davranēĸlarēnēn oluĸumunda ºncelikli ºneme sahiptir (¥zdoĵan vd, 2005: 995). Baykul 

(2005) matematikteki baĸarēsēzlēĵēn sebepleri arasēnda ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik 

olumsuz tutum geliĸtirmelerinin ºnemli bir yer tuttuĵunu sºylemektedir. Buna ºrnek 

olarak, bazē ºĵretmenlerin baĸarēlē ºĵrencileri ºn, diĵerlerini arka sēraya oturtmalarēnē, 

baĸarēsēz ºĵrencilerin baĸarēsēzlēklarēnē y¿zlerine vurmalarēnē, hatta aĸaĵēlamaya varan 

davranēĸlarda bulunmalarēnē gºstermektedir. Bu durumun, ºĵrencilerin matematiĵe 

yºnelik olumsuz tutum geliĸtirmelerine, ñBen matematiĵi yapamam.ò, ñMatematik bana 

gºre bir uĵraĸ deĵil.ò gibi duygu ve d¿ĸ¿ncelere kapēlmalarēna neden olduĵunu 

belirterek, matematiĵin korkulu bir ders olarak gºr¿ld¿ĵ¿n¿ ve baĸarēnēn d¿ĸt¿ĵ¿n¿ ileri 

s¿rmektedir. Vacc ve Brightôa (1999) gºre de, ºĵretmenlerin matematiĵi ºĵretme ve 

ºĵrenmeye yºnelik inan­larē, ºĵretimin ĸeklini ve yapēsēnē anlamlē olarak etkilemektedir 

(¥zdoĵan vd, 2005: 995). Diĵer bir deyiĸle, ºĵretmenin matematiĵe yºnelik tutumlarē 

aynē zamanda ºĵretim bi­imini etkileyerek ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarēnē 

etki etmektedir (Akdemir, 2006: 5). 

 

Baĸarē ve tutum arasēndaki iliĸkiyi inceleyen bir­ok ­alēĸma, ºĵrencilerin 

matematiĵe yºnelik tutumu ile matematikteki baĸarēsē arasēnda olumlu bir iliĸki 

olduĵunu gºstermiĸtir (Sen ve Koca, 2005; Peker ve Mirasyedioĵlu, 2003; akt: Akdemir, 

2006: 1). Konu ile ilgili olarak yapēlan bazē ­alēĸmalarda, matematiĵe yºnelik tutum ve 

matematik baĸarēsē arasēndaki iliĸkinin, karmaĸēk bir ĸekilde etkileĸim i­erisinde olduĵu 

belirtilmiĸtir (McLeod, 1992; akt: ¥zdoĵan vd, 2005: 997). Diĵer taraftan Ma ve Kishor 

(1997) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada matematiĵe yºnelik tutum ile matematik baĸarēsē 
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arasēnda, tutumdan baĸarēya doĵru bir iliĸkinin bulunduĵu belirtilmiĸtir. Matematik 

hakkēnda olumlu tutum i­inde olan bir ºĵrencinin, matematiĵe karsē olumsuz tutum 

i­inde olan ºĵrenciden daha fazla baĸarēlē olacaĵē ºngºr¿lmektedir (Reyes, 1984; Ma, 

1997; akt: Peker ve Mirasyedioĵlu, 2003: 158). 

 

¦lkemizde pek ­ok ºĵrenci matematiĵin zor olduĵunu ve matematiĵi 

beceremeyeceĵini d¿ĸ¿nerek kaygēlanmakta, matematiĵe yºnelik olumsuz tutum 

geliĸtirmektedir. Bu durum ilkºĵretimde baĸlamakta, okul yēllarē ilerledik­e maalesef 

artarak devam etmektedir (Baykul, 2005: 41). Altun (2002) bºyle olmasēnda ºĵretmenin 

rol¿n¿n b¿y¿k olduĵunu ve bu olumsuz tutum yēkēlmadēk­a matematik baĸarēsēnēn 

y¿kselmesinin m¿mk¿n olmadēĵēnē belirtmektedir. ¥ĵretmenlerin ºzellikle ilkºĵretim 

matematiĵine karĸē olan tutum, davranēĸ ve inanēĸlarēnēn ºĵrencilerin matematiĵe karsē 

olumlu tutum ve davranēĸlar oluĸturmalarēnda ºnemli bir faktºr olduĵu araĸtērmacēlar 

tarafēndan kabul edilmektedir (Kulm, 1980; akt: Peker ve Mirasyedioĵlu, 2003: 158). 

¥ĵretmenin kullandēĵē ºĵretim yºntemi, baĸarēyē vurgulamasē, baĸarēsēzlēĵē olumlu bir 

hale getirmesi yºn¿nden ºĵrencinin matematik dersine dºn¿k tutumunu belirleyici 

olmasē a­ēsēndan ºnemli bir yerdedir. Bu y¿zden, ºĵretmenin ºĵretmen adayē olduĵu 

dºnemde matematiĵe yºnelik olumlu tutumlar geliĸtirmesi gerekmektedir (Yenilmez ve 

¥zabacē, 2003: 135). Aday ºĵretmenlerin eĵitimleri sērasēnda edinecekleri tavēr, onlarēn 

meslekleri yaĸamlarē boyunca matematiĵe verecekleri ºnemi belirleyecek ve 

uygulayacaklarē ºĵretme tekniklerini se­melerinde onlara yol gºsterecektir (Doĵan, 

2001: 551). ¥ĵretmen adaylarēnēn eĵitimleri sērasēnda kazanacaklarē olumlu tutumlarēnē, 
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mesleĵe atēldēklarēnda ºĵrencilerine kazandēracaklarē a­ēktēr (¢elik ve Bindak, 2005: 

428). 

 

1.1.5. Öz-Yeterlik Kavramı  

 

Bu bºl¿mde ºz-yeterlik kuramsal olarak incelenmiĸ ve ilgili araĸtērmalar 

¿zerince durulmuĸtur.  

 

1.1.5.1. Öz-Yeterlik  

 

¥z-yeterlik, Bandura tarafēndan geliĸtirilen ve kiĸilerin sahip olduklarē becerileri 

etkin ĸekilde kullanabilmeleri i­in, ºnce, ilgili alanda ºzg¿ven duymalarē gerektiĵini 

savunan sosyal ºĵrenme kuramēnēn (social learning theory) anahtar kavramēdēr (Pajares, 

2002). Bandura tarafēndan 1977ôde ortaya atēldēktan sonra ºz-yeterlik alanēnda sayēsēz 

araĸtērma ve yayēn yapēldēĵē gºr¿lmektedir. Eĵitim, tēp, psikoloji, isletme, uluslar arasē 

iliĸkiler gibi ­ok farklē alanlarda yapēlan araĸtērmalar ºz-yeterlik inancēnēn davranēĸlar 

a­ēsēndan belirleyici olduĵunu gºstermektedir (Bandura, 1986. akt: Kurbanoglu, 2004).  
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Banduraôya gºre (1986) diĵer bir ºz-yeterlik tanēmē; davranēĸlarēn oluĸmasēnda 

etkili olan bir nitelik ve bireyin belirli bir performansē gºstermesi i­in gerekli etkinlikleri 

organize edip, baĸarēlē bir ĸekilde yapma kapasitesi hakkēnda kendine iliĸkin yargēlarēdēr. 

insanlarēn sahip olduklarē ºz-yeterlik inan­larē, onlarēn hissedeceklerini, d¿ĸ¿ncelerinin, 

davranēĸlarēnē ve kendilerini nasēl motive edeceklerini belirler. G¿­l¿ bir ºz-yeterlik 

hissi, insanlarēn baĸarēsēnē ve mutluluĵunu bir­ok ĸekilde geliĸtirmektedir ( Kiremit, 

2006 ).  

 

Yine Bandura (1994) ºz-yeterlik inancēnē, ñbireyin belli bir performansē 

gºstermek i­in gerekli etkinliĵi organize edip, baĸarēlē olarak yapma kapasitesine 

duyduĵu inan­ò olarak ifade etmektedir. Banduraôya gºre ºz-yeterlik inancē, 

yeteneklerimiz ¿zerindeki inanca dayanēr ve belirli ama­lara ulaĸmak i­in belirli bir 

davranēĸē organize etmek ve onu ger­ekleĸtirmek i­in gereklidir (MEB, 2004).  

 

¥z-yeterlilik, sosyal biliĸsel kuramēn temel kavramē olup kiĸinin kendinin 

farkēnda olmasēdēr. Bireyin yapmasē gereken performans ile kendi kapasitesini 

karĸēlaĸtērēp duruma gºre harekete ge­mesidir. ¥z-yeterlilik, bireyin karĸēlaĸmēĸ olduĵu 

g¿­l¿klerde nasēl baĸarēlē olabileceĵine iliĸkin kendisi hakkēndaki inancē, kēsaca kiĸinin 

kendini bilmesidir ( Korkmaz, 2002:209 ).  
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1.1.5.2. Öz-Yeterlik Nasıl Oluşur ve Kaynakları  

 

Bandura, 1997 ºz-yeterlik inan­larēnēn dºrt temel kaynaĵē olduĵunu 

belirtmektedir. Bunlar tam ve doĵru deneyimler (Ge­miĸ Deneĵimler), sosyal modeller 

tarafēndan saĵlanan dolaylē yaĸantēlar ( Dolaylē Gºzlem), sºzel ikna ve bireyin fiziksel 

ve duygusal durumudur. 

 

¥z-yeterliĵin biliĸsel s¿re­leri iki farklē iĸlev i­ermektedir. Kiĸisel ºz-yeterliĵin 

gºstergeleri olarak birincisi, bireylerin dikkat ettiĵi ve kullandēĵē bilgi kaynaklarēdēr. 

ikincisi ise bireylerin kiĸisel ºz-yeterlik algēlarēnē farklē kaynaklardan yorumlamasēnda, 

ºz-yeterlik bilgilerini birleĸtirmek ve ºl­mek i­in kullandēĵē kurallar ve buluĸsal 

yºntemlerdir ( Bandura, 1997 ).  

 

1.1.5.2.1. Geçmiş Deneyimler  

 

Bireylerin ºz-yeterlik algēlarē, daha ºncede sºz¿ edildiĵi gibi, dºrt temel etki 

kaynaĵē tarafēndan geliĸtirilir. ¥z-yeterlik algēsēna iliĸkin bilgilerin yorumlanmasēnda 

farklē kaynaklarēn farklē seviyelerde etkide bulunduklarē gºr¿lmektedir. G¿­l¿ bir ºz-

yeterlik algēsē oluĸturmada en etkili yol, basarēyla sonu­lanan deneyimlerdir ( Bandura, 

1994 ).  
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Elde edilen baĸarēlarēn, ºz-yeterlik algēsēnē y¿kselttiĵine, tekrarlanan 

baĸarēsēzlēklarēn ise ºz-yeterlik algēsēnē d¿ĸ¿rd¿ĵ¿ne iliĸkin genel bir kanē olmasēna 

raĵmen, yaĸanan basarē ya da baĸarēsēzlēklarēn ºz-yeterlik algēsē ¿zerindeki etkisi, bu 

deneyimlerin nasēl oluĸturulduĵuna da baĵlēdēr. Baĸarēlē deneyimlerinin bireylerin ºz-

yeterlik algēsēnē deĵiĸtirmesi;  

ï Yeterliklere iliĸkin kapasitenin ºnceden kavranmasēna,  

ï Harcanan ­abanēn miktarēna,  

ï Gºrevin zorluĵunun algēlanmasēna,  

ï Dēĸsal yardēmlarēn miktarēna,  

ï Performans sergilenirken i­inde bulunulan koĸullara,  

ï Ge­ici olarak baĸarēlē ya da baĸarēsēz olma durumlarēna,  

ï Deneyimlerin hafēzada tutulmasēna,  

ï Uygun durumlarda bu deneyimlerin yeniden oluĸturulmasēna baĵlēdēr (Bandura, 1997).  

 

Baĸarēlē deneyimler elde etme, kēsmen, bireyin verilen bir gºrevi yerine getirmek 

i­in ne yoĵunlukta ­alēĸtēĵēyla belirlenir. Bunun i­in, bireyin harcadēĵē ­abanēn miktarē, 

kiĸisel kapasiteleri hakkēndaki ­ēkarēmlarēnē etkiler. Zorlu uĵraĸlara ve uygun koĸullara 

raĵmen baĸarēsēz olmak sēnērlē kapasiteye iĸaret olarak gºr¿l¿r. Yetenek ve ­aba 

performansēn oluĸturulmasēnda birbirine baĵlē olarak iĸlediĵi i­in, harcanan ­abanēn 
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miktarē ve elde edilen baĸarēlardan ne kadar ºz yeterlik algēsē geliĸtirileceĵini etkiler       

( Bandura, 1997 ).  

 

Ķnsanlar kendilerine sunulan gºrevlere, kendileri ya da ­evrelerindeki d¿nya 

hakkēnda herhangi bir gºr¿ĸten yoksun olarak yaklaĸmazlar. Aksine, daha ºnceden 

edindikleri deneyimler sayesinde geliĸtirdikleri, kendilerine ait hazēr bir ºz yapē ile 

yaklaĸērlar. Kiĸisel ºz-yeterlik hakkēnda kurulan bu ºz semalar, bireylerin ne 

beklediklerini, ºz-yeterlik bilgilerini nasēl yorumladēklarēnē ve d¿zenlediklerini, son 

olarak da ºz-yeterlik yargēlamalarēnē yaparken hafēzalarēndan neleri geri getirmeyi 

se­tiklerini etkiler. Bireylerin yeni deneyimlere verdikleri deĵer ve bunlarē hafēzalarēnda 

nasēl ĸekillendirdikleri, bu deneyimler ile b¿t¿nleĸtirdikleri ºz-yeterlik algēsēnēn 

doĵasēna ve g¿c¿ne baĵlēdēr. ¥z-yeterlik algēsē, bºylece, deneyimin hem ¿r¿n¿ hem de 

¿reticisidir ( Bandura, 1997 ).  

 

1.1.5.2.2. Dolaylı Gözlem  

 

¥z-yeterlik inancēnēn oluĸumunu etkileyen diĵer bir maddede dolaylē gºzlemdir. 

Gºzleyerek ºĵrenme, sosyal biliĸsel ºĵrenme kuramēnēn ºnemli bir bileĸenidir. ¥z-

yeterlik algēsēnēn oluĸturulmasēnda baĸkalarēnēn deneyimlerinden edinilen bilgiler, 

kiĸisel deneyimlerden elde edilen bilgiler kadar etkili deĵildir. Ancak, sºz konusu alanda 

deneyimlerinin olmamasē veya ­ok sēnērlē olmasē durumunda, bireyler baĸkalarēnēn 
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deneyimlerinden daha fazla etkilenmektedirler (Kurbanoĵlu, 2004). Bireyler, kendi 

eylemlerinin sonu­larēnē deĵerlendirmenin yanē sēra, baĸkalarēnē gºzleyerek de, baĸka bir 

deyiĸle, baĸkalarēnēn deneyimlerinden yola ­ēkarak da ºz-yeterlik algēsē geliĸtirirler 

(Kurbanoĵlu, 2004).  

 

1.1.5.3. Sözel İkna  

 

Sºzel ikna, yaĸanan deneĵimler ve gºzlemlerden sonra insanlarēn ºz-yeterlik 

inancēnēn oluĸmasēnda, pekiĸmesinde etkili ¿­¿nc¿ yoldur.  

 

Sºzel ikna, kiĸinin baĸarēya ulaĸmak i­in kendi g¿c¿ne inanmasē ve bu konuda 

cesaretlendirilmesidir. Olumlu ikna kiĸinin cesaretlenmesini ve kendisini g¿­l¿ 

hissetmesini saĵlarken, bunun tersi bir durumda ise cesaretlerini yitirmelerine neden 

olmaktadēr. Olumsuz ikna, kiĸinin ºz-yeterlik inancēnē kaybetmesine neden 

olabilmektedir (Pajares, 2002, akt: Ercan s:16).  

 

Sºzel iknada, ikna eden kiĸi b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. ¥z-yeterlik inancēnēn 

oluĸumunda ya da g¿­lendirilmesinde ikna edenin g¿venilirliĵi (kredibilitesi) ve ikna 

ettiĵi konudaki bilgisi ikna s¿recini etkilemektedir (Bandura, 1994). Belli bir konuda ºz-

yeterlik inancē y¿ksek insanlar, aynē ya da benzer bir konuda ­evrelerindeki insanlarēn 
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ºz-yeterlik inan­larēnē etkileyebilmektedirler. Bunu yaparken, olasē durumlarē 

gºstermek, olasē problemler konusunda uyarmak, strateji ve taktikler vermek gibi sºzel 

iknadan daha fazla yardēmda da bulunabilmektedirler (Bandura, 1994).  

 

1.1.5.4. Fiziksel ve Duygusal Durum  

 

Bedensel, ruhsal ve duygusal durumlar ºz-yeterlik ¿zerinde, genellenmiĸ etkilere 

sahiptir. Bunun i­in, ºz-yeterlik algēsēnē arttērmanēn dºrd¿nc¿ temel yolu; fiziksel 

durumu geliĸtirmek, stres seviyesini azaltmak, olumsuz duygusal eĵimliliĵi azaltmak ve 

v¿cut durumuna iliĸkin yanlēĸ yorumlamalarē d¿zeltmek olarak gºr¿lmektedir (Bandura, 

1997).  
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1.1.5.5. Öz-Yeterlik Süreçleri  

 

¥z-yeterlik inan­larē, kiĸilerin duygularēnē, d¿ĸ¿ncelerini, motivasyonlarēnē ve 

davranēĸlarēnē belirler. Ķnan­larēn baĸlēca dºrt ana s¿re­ ¿zerinde farklē etkileri 

bulunmaktadēr. Bunlar biliĸsel, motivasyonel, duyuĸsal ve se­imsel s¿re­lerdir                

( Bandura, 1994).  

 

1.1.6. Matematiğe Yönelik Öz-yeterlik Algısı 

 

Klausmeier ve Alenôe (1978) gºre, ºĵretmenin ºz-yeterlik algēsē ºĵretimin 

niteliĵini, kullanēlan yºntem ve teknikleri, ºĵrencinin ºĵrenmeye katēlēmēnē ve 

ºĵrencilerin ºĵretilenleri anlamasēnē etkileyebilmekte ve bu da ºĵrencilerin basarē 

durumlarēnda bir farklēlaĸma yaratabilmektedir (Akbas ve ¢elikkaleli, 2006: 99). 

 

Benbow (1995) 25 sēnēf ºĵretmeni adayēyla yaptēĵē ­alēĸmasēnda ºĵretmen 

adaylarēnēn matematik ºĵrenme ve ºĵretme konusundaki ºnceki yargēlarēnēn matematik 

derslerini planlama ve uygulamalarē ¿zerinde olduk­a etkili olduĵunu ortaya ­ēkarmēĸtēr. 

Brown (1992) ºĵretmenin matematiĵe yºnelik ºz-yeterlik algēsēnēn, ºĵrencilerinin 

matematiĵi algēlayēĸlarē ¿zerinde etkili olduĵunu ortaya ­ēkarmēĸtēr (akt: Showalter, 

2005: 8). 
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Brown ve Gray (1992) ºĵrencilerin problem ­ºzmeye yºnelik tutumlarēnēn 

ºĵretmenlerinin problem ­ºzme hakkēnda hissettiĵi g¿ven duygusunu yansēttēĵē 

sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Dolayēsēyla, eĵer bir ºĵretmen matematiĵe yºnelik g¿­l¿ bir ºz-

yeterlik algēsēna sahipse, onun ºĵrencileri de matematikte y¿ksek baĸarē gºstermektedir 

(Ashton, 1986; Tracz ve Gibson, 1986; akt: Showalter, 2005: 8). 

 

Sonu­ olarak, eĵitimin her kademesinde ve hayatēn her alanēnda ihtiya­ duyulan 

matematik sºz konusu olduĵunda ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik ºz-yeterlilik algēlarē 

ºn plana ­ēkmaktadēr. ¥ĵrencilerin matematiĵe yºnelik ºz-yeterlilik algēlarēnēn tespiti, 

g¿­l¿ bir ºz-yeterlilik algēsē a­ēsēndan bir ºn ĸarttēr. ¥ĵrencilerin baĸarēlarē i­in y¿ksek 

bir ºz-yeterlilik algēsēna sahip olarak yetiĸtirilmeleri gerekmektedir.  

 

1.2.PROBLEM CÜMLESİ 

 

Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin matematik dersine 

yºnelik tutumlarē ile ºz-yeterlilikleri arasēndaki iliĸki nedir? 
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1.3.ALT PROBLEMLER 

 

1. Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin (A.¥.L.¥.G.¥) 

matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēlarēnēn, matematik benlik algēlarēnēn, 

matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēklarēnēn ve matematiĵi yaĸam 

becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarēnēn daĵēlēmē nedir? 

 

2.  A.¥.L.¥.G.¥ôin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēlarē, 

matematik benlik algēlarē, matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēk ve 

matematiĵi yaĸam becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarē; 

a. Cinsiyetlerine, 

b. ¥ĵrenim gºrd¿kleri sēnēfa, 

c. Anne ve babalarēnēn eĵitim durumlarēna, 

d. ¥ĵrenim ĸekline (yatēlē ve ya g¿nd¿zl¿) gºre farklēlēk gºstermekte 

midir? 

 

3. A.¥.L.¥.G.¥ôin matematik dersine yºnelik tutumlarēnēn daĵēlēmē nedir? 

 

4.  A.¥.L.¥.G.¥ôin matematik dersine yºnelik tutumlarē; 

a. Cinsiyetlerine, 

b. ¥ĵrenim gºrd¿kleri sēnēfa, 
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c. Anne ve babalarēnēn eĵitim durumlarēna, 

d. ¥ĵrenim ĸekline (yatēlē ve ya g¿nd¿zl¿) gºre farklēlēk gºstermekte 

midir? 

 

5. A.¥.L.¥.G.¥ôin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēlarē, 

matematik benlik algēlarē, matematik konularēnda davranēĸlarēndaki 

farkēndalēk ve matematiĵi yaĸam becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin 

algēlarē ile tutumlarē arasēndaki iliĸki nedir? 

 

 

1.4. ARAŞTIRMANIN AMACI 

 

Bu araĸtērmanēn amacē, Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin 

matematik dersine yºnelik tutumlarē ile ºz-yeterlilikleri arasēndaki iliĸkinin tespiti ve 

mevcut durum tespitinin yapēlmasēna yºnelik olarak hazērlanmasē ama­lanmēĸtēr. 
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1.5. ARAŞTIRMANIN ÖNEMİ 

 

 G¿n¿m¿zde her alanda hēzlē bir geliĸmenin olduĵu bilgi toplumunda eĵitimin 

ºnemi de artmaktadēr. Eĵitimin her alanēn da karĸēmēza ­ēkan matematikte b¿y¿k bir 

yere sahiptir. Bu y¿zden eĵitim-ºĵretim s¿recinde matematiĵin tam ve doĵru 

ºĵrenilmesi gerekmektedir. ¥ĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutum ve ºz-

yeterliliklerinin bilinmesi ĸ¿phesiz ºncelikli etkiye sahiptir. 

 

 Matematik dersine yºnelik ºĵrencilerin tutum ve ºz-yeterlilik algēlarēnēn 

bilinmesi, aralarēndaki iliĸkinin gºr¿lmesi, deĵiĸkenler a­ēsēndan ne t¿r etkilere sahip 

olduĵu baĵlamēnda ­alēĸmanēn literat¿rdeki boĸluĵu dolduracaĵēna inanēlmaktadēr.  

 

1.6. VARSAYIMLAR 

 

Araĸtērmada ºĵrencilere sunulan anket ­alēĸmasēnda yer alan deĵerlendirme 

sorularēna ºĵrencilerin samimi, ger­eĵi yansētan cevaplar verdikleri varsayēlmēĸtēr. 

 

 



47 
 

1.7 SINIRLILIKLAR 

 

Bu araĸtērma; 

1. Konu ile ilgili araĸtērmalarēn taranmasē ile, 

2. 2011-2012 ºĵretim yēlēnēn ikinci yarē yēlē ile, 

3. Kayseri il ve il­elerinde bulunan Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim 

gºren ºĵrenciler ile sēnērlandērēlmēĸtēr. 

 

1.8.TANIMLAR VE KISALTMALAR 

 

 1.8.1.Tanımlar 

 

Matematik: ñMatematik, bi­im, sayē ve ­okluklarēn yapēlarē, ºzellikleri ve 

aralarēndaki iliĸkileri mantēk yoluyla inceleyen ve sayē bilgisi, cebir, uzam bilim gibi 

dallara ayrēlan bilimdirò (Erg¿n, 1997). 

 

Tutum: Bireyin sahip olduĵu deĵerleri dizgesine baĵlē olarak bir simgeyi, bir 

nesneyi, bir kiĸiyi ve d¿nyayē iyi ya da kºt¿, yararlē ya da zararlē yºnleriyle algēladēĵē bir 

ºn d¿ĸ¿nce sistemi olarak tanēmlar ( Tolon, 1985, s.259 ). 
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Öz-Yeterlilik: davranēĸlarēn oluĸmasēnda etkili olan bir nitelik ve bireyin belirli 

bir performansē gºstermesi i­in gerekli etkinlikleri organize edip, baĸarēlē bir ĸekilde 

yapma kapasitesi hakkēnda kendine iliĸkin yargēlarēdēr. insanlarēn sahip olduklarē ºz-

yeterlik inan­larē, onlarēn hissedeceklerini, d¿ĸ¿ncelerinin, davranēĸlarēnē ve kendilerini 

nasēl motive edeceklerini belirler. G¿­l¿ bir ºz-yeterlik hissi, insanlarēn baĸarēsēnē ve 

mutluluĵunu bir­ok ĸekilde geliĸtirmektedir ( Kiremit, 2006 ). 

 

1.8.2.Kısaltmalar 

 

A.Ö.L.Ö.G.Ö.: Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren ºĵrenciler 

M.D.Y.Ö.A.: Matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēlarē 

M.B.A.: Matematik benlik algēlarē 

M.K.D.F.: Matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēklar 

M.Y.B.D.: Matematiĵi yaĸam becerilerine dºn¿ĸt¿rebilme 

 

1.9. İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

 

Norman (1977) araĸtērmasēnda 2. sēnēftan ergenlik yēllarēna kadar ºĵrencilerin 

matematik ve aritmetiĵe yºnelik tutumlarēndaki deĵiĸimi cinsiyet deĵiĸkenine gºre 

incelemiĸtir. Sēnēf d¿zeyi y¿kseldik­e kēzlarēn ve erkeklerin matematiĵe yºnelik olumlu 

tutumlarēnda azalma saptanmēĸtēr. 9. sēnēfta kēzlarēn matematiĵe yºnelik olumlu 
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tutumlarēnda erkeklere oranla daha fazla bir d¿ĸ¿ĸ gºzlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

matematiĵe yºnelik tutumlarēndaki deĵiĸkenliĵin en sēk gºr¿ld¿ĵ¿ yas dºneminin 

ergenlik dºnemi olduĵu bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. 

 

Melancan ve diĵerleri (1993) ABDôde Ķlkºĵretim 6. sēnēftan 12. sēnēfa kadar olan 

623 ºĵrenciyi kapsayan araĸtērmalarēnda 75 maddeden oluĸan Fennema- Sherman 

Matematik Tutumlarē ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonunda s¿rpriz olarak kēz 

ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarēnēn erkek ºĵrencilerden daha y¿ksek olduĵu 

bulunmuĸ fakat kēz ºĵrencilerin matematik kaygēlarēnēn erkek ºĵrencilerden daha fazla 

olduĵu saptanmēĸtēr. 

 

Malpass ve arkadaĸlarē (1996) yaptēklarē ­alēĸmada, ºz-d¿zenlemeye dayalē 

ºĵrenmenin ºz-yeterlik, ºĵrenme ama­larē ile uyumluluk ve matematik baĸarēsēna iliĸkin 

kaygē ¿zerindeki etkisini incelemiĸlerdir. Araĸtērma, G¿ney Kaliforniyaôda ºĵrenim 

gºren, matematiksel becerileri geliĸmiĸ 144 lise ºrgencisiyle ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥l­me 

aracē olarak Oô neil ve arkadaĸlarēnēn (1992) geliĸtirdikleri ñ¥z-d¿zenleme ¥l­eĵiò ve 

ºĵrencilerin ºnceki matematik baĸarēlarēnē ºl­mek i­in ñMatematik ¥ĵrenimine Ķliĸkin 

Yetenek Testiò kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizler, ºz-d¿zenlemenin kaygēyla negatif iliĸki 

i­inde olduĵunu ve ĸaĸērtēcē bir ĸekilde matematik baĸarēsēyla iliĸki i­inde olmadēĵēnē 

gºstermiĸtir. Elde edilen diĵer sonu­lar, ºz-yeterlik algēsēnēn matematik baĸarēsēyla 

y¿ksek d¿zeyde iliĸkili olduĵunu, kēz ºĵrencilerin erkek ºĵrencilere kēyasla kaygē 



50 
 

d¿zeylerinin daha y¿ksek olduĵunu ve erkek ºĵrencilerin ºz-yeterlik algēlarēnēn kēz 

ºĵrencilerden daha y¿ksek olduĵunu ortaya ­ēkarmēĸtēr. 

 

Cai vd (1997) ºĵrencilerin matematik ºĵrenmesinde anne-babalarēn ¿stlendikleri 

rollerle ºĵrencilerin matematik baĸarēsē ve matematiĵe yºnelik tutumlarē arasēndaki 

iliĸkiyi incelemiĸlerdir. Araĸtērmada, anne-babalarēn ñg¿d¿leyiciò, ñkaynak saĵlayēcēò, 

ñbaĸkanò, ñdanēĸmanò ve ñºĵrenmede rehberò seklinde belirlenen 5 role iliĸkin 

d¿zeylerini belirlemeye yºnelik olarak hazērlanan ñAnne-baba Katēlēm ¥l­eĵiò (Cai vd, 

1996) kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek, 220 ilkºĵretim ºĵrenci velisinin yaklaĸēk % 60ôē ºl­ekte yer 

alan sorularē cevaplandērmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda velileri tarafēndan en ­ok desteĵi 

gºren ­ocuklarēn matematik baĸarēlarē ve matematiĵe yºnelik olumlu tutumlarē velileri 

tarafēndan daha az desteklenen ­ocuklarēn matematik baĸarēlarē ve matematiĵe yºnelik 

olumlu tutumlarēndan daha y¿ksek ­ēkmēĸtēr. ¥l­eĵi cevaplandērmayan velilerin 

­ocuklarēnēn matematik baĸarēlarē daha d¿ĸ¿k aynē zamanda daha olumsuz tutuma sahip 

olduklarē bulunmuĸtur. 

 

Bong (1998) yaptēĵē ­alēĸmada bireysel farklēlēklarēn akademik ºz-yeterlik 

algēsēnē etkileyip etkilemediĵini incelemiĸtir. Araĸtērmanēn ºrneklemini Los Angelesô ta 

bulunan dºrt lisede ºĵrenim gºrmekte olan 383 ºĵrenci oluĸturmuĸtur. Elde edilen 

bulgulara gºre erkeklerin kēzlara oranla hem matematiksel hem de sºzel alanda daha 

y¿ksek ºz-yeterlik algēsēna sahip olduklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ķspanyol kºkenli 
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ºĵrencilerin diĵer ºĵrencilere gºre Ķspanyolca ve diĵer sºzel derslerdeki yeterliklerinde 

anlamlē farklēlēk gºzlenmiĸtir. Ayrēca y¿ksek basarē seviyesindeki sēnēflarda ºrgenim 

gºren ºĵrencilerin d¿ĸ¿k basarē seviyesindeki ºĵrencilerden daha y¿ksek ºz-yeterlik 

algēsēna sahip olduklarē ortaya ­ēkarēlmēĸtēr. 

 

Tapia ve Marsh (2000) kendi geliĸtirdikleri ñMatematiĵe Yºnelik Tutum ¥l­eĵiò 

kullanarak cinsiyetin, matematik baĸarēsēnēn ērkēn matematiĵe yºnelik tutumla 

¿zerindeki etkisini araĸtērmēĸlardēr. Araĸtērma, Meksikaô da iki dilde eĵitim veren bir 

kolejdeki 545 Meksikalē ve Amerikalē ºĵrenciyle ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma 

sonucunda cinsiyetin matematiĵe yºnelik tutumlar ¿zerinde anlamlē etkisi olduĵu 

bulunmuĸtur. Erkek ºĵrencilerin tutumlarēnēn kēzlarēnkinden daha y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. Irklara gºre karĸēlaĸtērēldēĵēnda, Meksikalē ºĵrencilerin Amerikalē 

ºĵrencilerden daha y¿ksek tutumlara sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca, matematik 

baĸarēsē y¿ksek olan ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarēnēn da y¿ksek olduĵu 

ortaya ­ēkarēlmēĸtēr. 

 

Akēn (2002) yaptēĵē ­alēĸmada, ilkºĵretim 4., 5., 6., 7. ve 8. sēnēf ºrgencilerinin 

matematik dersine yºnelik tutumlarēnē ­eĸitli deĵiĸkenlere gºre incelemeyi ama­lamēĸtēr. 

Araĸtērmada Manisaô nēn Sarēgºl il­esindeki ilkºĵretim okullarē evren olarak alēnmēĸ, 

evren i­erisinden rastgele se­ilen 6 okuldan 448 ºĵrenci ºrneklem grubuna dahil 

edilmiĸtir. Veri toplama arasē olarak Askar (1986) tarafēndan geliĸtirilen ñ¥ĵrencilerin 
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Matematik Dersine Yºnelik Tutum ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. Elde edilen bulgulara gºre 

ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutumlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Cinsiyet ve ºĵrenim gºr¿len okula gºre ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik 

tutumlarēnda anlamlē farklēlēk olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak sēnēf d¿zeyi arttēk­a 

matematik dersine yºnelik tutum d¿ĸmekte, sēnēf d¿zeyi azaldēk­a sºz konusu tutumlarēn 

artmakta olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Matematikten alēnan nota gºre matematiĵe 

yºnelik tutumlarēn anlamlē farklēlēk gºstermiĸ, notlar y¿kseldik­e matematik dersine 

yºnelik tutumlar artmēĸtēr. Ailenin sosyoekonomik d¿zeyi ve anne-babanēn eĵitim 

durumunun da matematiĵe yºnelik tutumlarē etkilediĵi tespit edilmiĸtir. 

 

Uluat, Kara ve Bilgin (2002) ñĶlkºgretim Sēnēf ¥gretmenligi Sertifika 

Programēòna (ĶS¥SP) katēlan ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarē ile cinsiyet ve 

grubu (Matematik, Fen, Sosyal Bilimler) arasēndaki iliĸkiyi incelemiĸlerdir. Araĸtērmaya 

katēlan 193 ºĵrenci, Duatepe ï ¢ilesiz (1999) tarafēndan geliĸtirilen ñMatematik Dersine 

Yºnelik Tutum ¥l­eĵiòni yanētlamēĸlardēr. Araĸtērma sonunda kēz ve erkek ºĵrencilerin 

matematiĵe yºnelik tutumlarēnda fark gºr¿lmemiĸtir. ¥ĵrencilerin geldikleri gruplara 

gºre matematiĵe yºnelik tutumlarēnda ºnemli bir fark saptanmēĸtēr. Matematik ve fen 

grubu ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarē sosyal bilimler bºl¿m¿nden gelen 

ºĵrencilere gºre daha olumlu olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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Marsh, ve Tapia (2002) araĸtērmalarēnda matematik kaygēsē ve cinsiyetin 

matematiĵe yºnelik tutumlara etkisini incelemiĸlerdir. Tapia (1996) tarafēndan 

geliĸtirilen 40 maddelik Matematiĵe Yºnelik Tutumlar Envanterini (ATM) 134 

matematik bºl¿m¿ ºĵrencisine uygulamēĸlardēr. Araĸtērma sonucunda matematik 

kaygēsēnēn matematikte kendine g¿ven, motivasyon ve eĵlence ¿zerinde ºnemli 

etkilerinin olduĵu fakat cinsiyetin matematik kaygēsē kadar etkili olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Aksu, Demir ve S¿mer (2002) ilkºĵretim ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik 

inan­larēnēn cinsiyete, sēnēf d¿zeyine ve matematik baĸarēsēna gºre farklēlēk gºsterip 

gºstermediĵi araĸtērmēĸlardēr. Ankaraôda 1 ºzel 1 devlet olmak ¿zere iki okuldaki 563 

ºĵrenciye araĸtērmacēlarēn geliĸtirdiĵi ñMatematiĵe Yºnelik Ķnan­larò ºl­eĵi 

uygulanmēĸtēr. ¥l­ek, matematik ºĵrenimine iliĸkin inan­lar, matematik kullanēmēna 

iliĸkin inan­lar, matematiĵin doĵasēna yºnelik inan­lar olmak ¿zere 3 boyuttan 

oluĸmaktadēr. Araĸtērma sonucuna gºre ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik inan­larē 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre farklēlēk gºstermemiĸtir. Matematik ºĵrenimine iliĸkin 

inan­lar ve matematik kullanēmēna iliĸkin inan­lar sēnēf d¿zeyine gºre farklēlēk 

gºsterirken matematiĵin doĵasēna iliĸkin inan­lar sēnēf d¿zeyine gºre farklēlēk 

gºstermemiĸtir. Matematik baĸarēsēna gºre baĸarēlē ve baĸarēsēz ºĵrencilerin matematiĵe 

yºnelik inan­larē arasēndaki farkēn anlamlē olduĵu bulunmuĸtur. 
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Yenilmez ve ¥zabacē (2003) nēn yatēlē ºĵretmen okulu ºĵrencilerinin matematik 

tutumlarē ve matematik kaygēlarē ile bununla iliĸkili olabilecek demografik deĵiĸkenler 

arasēndaki iliĸkinin belirlenmesi amacēyla yaptēklarē araĸtērmada matematik tutumu ve 

matematik kaygēsē arasēnda y¿ksek bir iliĸki bulunmuĸtur. 

 

Peker ve Mirasyedioĵlu (2003) Lise 2. sēnēf ºĵrencilerinin matematik dersine 

yºnelik tutumlarē ile matematik baĸarēlarē arasēnda iliĸkiyi inceledikleri araĸtērmalarēnda 

genel tarama yºntemini kullanmēĸlardēr. Veriler Ankaraôdaki sekiz okulda 500 lise ikinci 

sēnēf ºĵrencisinden; araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan g¿venirlik katsayēsē Cronbach 

alfa deĵeri 0,91 olan matematik baĸarē testi ve matematik dersine yºnelik tutumlarēnē 

ºl­mek i­in Aĸkar (1986) tarafēndan geliĸtirilen likert t¿r¿ tutum ºl­eĵi uygulanarak 

toplanmēĸtēr. Araĸtērmanēn bulgularēndan; lise ikinci sēnēf ºĵrencilerinin ­oĵunluĵunun 

(yaklaĸēk %70) matematik dersine yºnelik olumlu tutum i­inde olduklarē ve matematik 

dersindeki baĸarē yºn¿nden kaygēlē olduklarē, ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutum 

puanlarē ile matematik baĸarē puanlarē arasēnda orta d¿zeyde anlamlē bir iliĸkinin olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Lise ikinci sēnēf ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutum puanlarē 

arttēĵēnda, matematik baĸarē puanlarēnēn da arttēĵē tespit edilmiĸtir. 

 

Sēvacē (2003) Eĵitim Fak¿lteleri Sēnēf ¥ĵretmenliĵi Programlarē son sēnēf 

ºĵrencilerinin matematik alan bilgisi ve matematik (ºĵretimi) meslek bilgisi yeterlikleri 

ile matematik dersine yºnelik tutumlarē saptanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 
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Araĸtērma, T¿rkiyeôdeki dokuz Eĵitim Fak¿ltesiônin Sēnēf ¥ĵretmenliĵi Programē 

son sēnēfēnda ºĵrenim gºren 450 ºĵrenci ¿zerinde 2001-2002 ºĵretim yēlēnda 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērma; Matematik Alan Bilgisi Yeterlik Testi, Matematik Meslek Bilgisi 

Yeterlik ¥l­eĵi ile Matematik Dersine Yºnelik Tutum ¥l­eĵi kullanēlarak yapēlmēĸtēr.  

Araĸtērma bulgularē aĸaĵēdaki ĸekilde ºzetlenebilir:  

1. ¥ĵrencilerin matematik alan bilgisi yeterlik d¿zeyi % 59.86ôdēr. 

2. ¥ĵrencilerin matematik alan bilgisi yeterlik testi puanlarē ortalamalarē farkē 

cinsiyete gºre manidar bulunmamēĸ, diĵer deĵiĸkenlere gºre manidar bulunmuĸtur.  

3. ¥ĵrencilerin matematik alan bilgisi yeterlik testindeki k¿meler, kesirler ve 

dºrt iĸlem problemleri alt testlerinden elde ettikleri puanlar arasēndaki korelasyonlar alfa 

0,01 d¿zeyinde manidardēr. ¥ĵrencilerin bu alt testlerden elde ettikleri puanlar 

ortalamalarēnēn t¿m testten elde ettikleri puanlar ortalamalarē ile korelasyonlarē 0,391 ile 

0,470 arasēnda deĵiĸmektedir.  

4. ¥ĵrencilerin matematik (ºĵretimi) meslek bilgisi yeterlik d¿zeyi % 76,19ôdur. 

5. ¥ĵrencilerin matematik meslek bilgisi yeterlik ºl­eĵi puanlarē ortalamalarē 

farkē cinsiyete gºre manidar bulunmamēĸ, diĵer deĵiĸkenlere gºre manidar bulunmuĸtur.  



56 
 

6. ¥ĵrencilerin matematik alan bilgisi yeterlik testi ve matematik meslek bilgisi 

yeterlik ºl­eĵinden elde ettikleri ortalama puanlar arasēnda 0,253 d¿zeyinde bir iliĸki 

vardēr. Gºzlenen bu iliĸki alfa 0,01 d¿zeyinde manidardēr. 

7. ¥ĵrencilerin matematik meslek bilgisi yeterlik ºl­eĵindeki k¿meler, kesirler 

ve dºrt iĸleme dayalē problem ­ºzme maddelerinden elde ettikleri puanlar ile matematik 

alan bilgisi yeterlik testinin alt testleri olan k¿meler, kesirler ve dºrt iĸlem 

problemlerinden elde ettikleri puanlar arasēndaki korelasyonlarēn hepsi de manidar 

olmak ¿zere en d¿ĸ¿k 0,101 ile en y¿ksek 0,647 arasēnda deĵiĸmektedir. ¥ĵrencilerin 

sadece matematik meslek bilgisi yeterlik ºl­eĵindeki k¿meler ile ilgili maddelerden elde 

ettikleri ortalama puan ile matematik alan bilgisi yeterlik testindeki dºrt iĸlem 

problemlerinden elde ettikleri ortalama puan arasēndaki korelasyonlar alfa 0,05 

d¿zeyinde, diĵer b¿t¿n ortalama puanlar arasēndaki korelasyonlar ise alfa 0,01 

d¿zeyinde manidar bulunmuĸtur. 

8. ¥ĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutum puanē ortalamasē 75,77ôdir. Bu 

sonu­ beklenen tutum puanē ortalamasē (60 puan)ôndan y¿ksektir.  

9. ¥ĵrencilerin matematik alan bilgisi yeterlik testinden elde ettikleri puanlar, 

matematik meslek bilgisi yeterlik ºl­eĵinden elde ettikleri puanlar ve matematik dersine 

yºnelik tutum ºl­eĵinden elde ettikleri puanlar arasēndaki korelasyonlar, hepsi de 

manidar olmak ¿zere en d¿ĸ¿k 0,253 ile en y¿ksek 0,355 arasēnda deĵiĸmektedir. B¿t¿n 

korelasyonlar da alfa 0,01 d¿zeyinde manidardēr.  
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Alkan, G¿zel ve El­i (2004) tarafēndan yapēlan ñ¥ĵrencilerin Matematiĵe 

Yºnelik Tutumlarēnda Matematik ¥ĵretmenlerinin ¦stlendiĵi Rollerin Belirlenmesiò 

adlē bu ­alēĸmada temel olarak; genelde ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarēnē 

hangi etkenlere baĵlē olarak deĵiĸiklik gºsterdiĵinin belirlenmesi ve matematik 

ºĵretmeninin bireysel davranēĸlarē ile deĵiĸikliĵi olan katkēyē ortaya konmasē 

ama­lanmēĸtē. Bu temel amacēn yanēnda elde edilecek veriler doĵrultusunda ºĵrencilerin 

matematiĵe yºnelik tutumlarēnē olumlu yºnde geliĸtirmek i­in kimi ºneriler ortaya 

koymak da ikinci ama­ olarak belirtilmiĸtir. ¢alēĸmada nicel veriler, araĸtērmacēlar 

tarafēndan geliĸtirilen g¿venirlik katsayēsē (Croanbach alfa) 0,95 olan 42 maddelik 

Matematiĵe Yºnelik Tutum ¥l­eĵi ve g¿venirliĵi 0.92 olarak belirlenen 20 soruluk 

Matematik ¥ĵretmeni Davranēĸlarē Anketi ile elde edilmiĸtir. Nitel veriler ise 

ºĵrencilerden, matematik ºĵretmenlerinin sēnēf i­i davranēĸlarē hakkēnda bilgi almaya 

yºnelik hazērlanmēĸ ºĵrenci gºr¿ĸme formu ile elde edilmiĸtir. 2003- 2004 ºĵretim 

yēlēnda Ķzmir ili ortaºĵretim kurumlarēnēn farklē sēnēflarēnda ºĵrenim gºrmekte olan 450 

ºĵrenci ile y¿r¿t¿len araĸtērmanēn verileri analiz edildiĵinde;  

* cinsiyetin matematik tutumunda etkisi olmadēĵē, 

* Anadolu Liselerinde ve S¿per Liselerde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin 

matematiĵe yºnelik tutumlarēnēn d¿z liselerde ºĵrenim gºren ºĵrencilere gºre daha ¿st 

d¿zeyde olumlu olduĵu, 

* lise 3. sēnēfta ºĵrenim gºren ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarēnēn, lise 

2 ve lise 1 sēnēflarēnda ºĵrenim gºren ºĵrencilere gºre daha olumlu olduĵu, 
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* t¿rk­e-matematik alanēnda ºĵrenim gºren ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik 

tutumlarēnēn t¿rk­e-sosyal alanēnda ºĵrenim gºren ºĵrencilerin tutumlarēna gºre daha 

olumlu olduĵu, 

* sayēsal alana yºnelik ders ­alēĸmayē daha zevkli bulan ºĵrencilerin ­oĵunun 

matematiĵe yºnelik tutumlarēnēn daha ¿st d¿zeyde olumlu bulunduĵu, 

* matematik ders notu ortalamasē y¿ksek olan ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik 

tutumlarē diĵer ºĵrencilere gºre daha y¿ksek olduĵu sonu­larēna ulaĸēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarē ile ºĵretmen davranēĸlarēnēn bu 

tutumun oluĸumuna ve geliĸimine olan katkēsēnē belirlemek amacēyla bu iki deĵiĸken 

arasēndaki korelasyona bakēldēĵēnda, iliĸkinin beklenen yºnde ve olduk­a kuvvetli 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca matematiĵe daha yakēn olanlarēn, matematiĵi biraz tanēma 

ĸansēnē yakalayanlarēn, matematiĵe yºnelik tutumunun olumlu yºnde geliĸme gºsterdiĵi 

saptanmēĸtēr. 

 

Lianghuo ve diĵerleri (2005) Singapurlu ortaºĵretim ºĵrencilerinin matematiĵe 

ve matematik ºĵrenimine iliĸkin tutumlarēnē incelemiĸlerdir. Araĸtērmaya 1250 orta 

ºĵretim 1. kademe ºĵrencisi katēlmēĸtēr. Araĸtērmacēlar tarafēndan 22 maddelik Likert 

tipi ºl­ek geliĸtirilmiĸtir. ¥ĵrencinin; matematiĵe ve matematik ºĵrenimine genel bakēsē, 

matematik performanslarē ile ilgili algēlarē matematiĵi ºĵrenmedeki kaygē derecesi, 

matematiĵin kullanēlēĸlēĵē hakkēndaki inan­larē seklinde 4 boyut belirlenmiĸtir. a- 

¥ĵrencinin matematiĵe ve matematik ºĵrenimine genel bakēsēnēn incelendiĵi ilk boyutta 
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ºĵrencilerin % 73ô¿ matematiĵi ilgin­ bulduklarēnē, %63ô¿ matematik dersine girmekten 

hoĸlandēklarēnē, %37ôsi matematiĵin kendilerine zor geldiĵini, %49ôu matematik 

­alēĸmaya zaman ayērmaktan hoĸlandēklarēnē, %22ôsi matematik hakkēnda iyi 

hissetmediklerini belirtmiĸlerdir. b- ¥ĵrencinin matematik ºĵrenmedeki kaygēsēnēn 

incelendiĵi ikinci boyutta ºĵrencilerin % 30ôu matematik dersine girdiklerinde 

kendilerini stresli hissettiklerini %22ôsi matematik yapmaktan korktuklarēnē, %30ôu 

matematik dersinde kendilerine g¿venlerinin olmadēĵēnē, belirtmiĸlerdir. c- ºĵrencilerin 

matematik performanslarē ile ilgili algēlarē boyutunda ºĵrencilerin %77ôsi matematiĵi iyi 

ºĵrenebileceklerinden emin olduklarēnē, %61ôi matematikten iyi derece alabileceklerini, 

%31ôi zorlayēcē matematik problemlerini ­ºzmekten hoĸlanmadēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

d- ¥ĵrencilerin matematiĵin kullanēĸlēlēĵē ile ilgili inan­larē boyutunda matematiĵi 

ºĵrencilerin %91ôi kullanēĸlē %89ôu ºnemli bulmuĸtur ayrēca ºĵrencilerin % 84ô¿ 

matematik ºĵrenirken zamanlarēnē boĸa harcamadēklarēnē belirtmiĸlerdir. 

 

Koca ve Sen (2005) bu ­alēĸma ile ortaºĵretim ºĵrencilerinin matematik ve fen 

derslerine karsē tutumlarēnēn cinsiyet ve sēnēf d¿zeyi ile birlikte nasēl deĵiĸtiĵinin 

belirlenmesini ama­lamēĸlardēr. Araĸtērmaya Ankaraôda bulunan 6 ortaºĵretim 

okulundaki Lise1 (%36), Lise 2 (%32), Lise 3 (%32) d¿zeyindeki ºĵrenciler katēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonucunda matematik, fizik, kimya ve biyoloji dersleri arasēnda ºĵrencilerin 

genel olarak en eĵlenceli bulduklarē, en sevdikleri ve ders saatlerinin daha fazla olmasēnē 

istedikleri dersin matematik, en ilgin­ bulduklarē dersin biyoloji olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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Dersi ilgin­ ve eĵlenceli bulma maddelerine katēlēm d¿zeyi cinsiyet ve sēnēf d¿zeyi 

deĵiĸkenine gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermemiĸtir. 

 

Aydēn, Polat ve Bºl¿kbaĸ (2005) ger­ekleĸtirdikleri araĸtērmada, Niĵde Ķli orta 

ºĵretim kurumlarēnda okuyan ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik kalēplaĸmēĸ 

tutumlarēnēn cinsiyet ve okul t¿r¿ne gºre deĵiĸip deĵiĸmediĵini incelemiĸlerdir. 

Niĵdeôde toplam 827 (erkek:504, kēz: 323) ortaºĵretim ºĵrencisine araĸtērmacēlar 

tarafēndan geliĸtirilen Matematik Dersine Karsē Kalēplaĸmēĸ Tutumlar ¥l­eĵi 

uygulanmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda matematik dersine karsē sevgi alt ºl­eĵine iliĸkin 

puanlarda genelde fark anlamlē deĵil iken kēzlarēn ñmatematik sevdiĵim dersler 

arasēndadērò ifadesine katēlma d¿zeyi erkeklerden daha y¿ksektir. Meslek alt ºl­eĵine 

iliĸkin puanlarda genelde anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸ fakat kēzlarēn ñmeslek 

hayatēmda matematiĵi kullanmayē d¿ĸ¿nm¿yorumò seklindeki ifadeye katēlma d¿zeyleri 

erkeklerden daha y¿ksek bulunmuĸtur. Korku alt ºl­eĵine iliĸkin puanlar arasēnda 

genelde anlamlē bir fark bulunmazken erkeklerin ñmatematiĵin adēnē bile duymak beni 

huzursuz ederò seklindeki ifadeye katēlma d¿zeyi kēzlardan y¿ksek bulunmuĸtur. Okul 

t¿r¿ deĵiĸkeni ele alēndēĵēnda meslek alt ºl­eĵindeki bazē ifadelere katēlma d¿zeylerine 

ait sēra ortalamalarēna gºre ilk sērada ¥zel lise ºĵrencileri yer almēĸtēr. Korku alt 

ºl­eĵindeki bazē ifadelere katēlma d¿zeyi sēra ortalamalarēna gºre ilk sērada D¿z Lise 

ºĵrencileri yer almēĸtēr. Matematiĵe karsē sevgi, zevk, ilgi ve g¿ven alt ºl­eklerindeki 

bazē ifadelere katēlma d¿zeyi sēra ortalamalarēna gºre ilk sērada Anadolu ¥ĵretmen 

Lisesi ºĵrencileri yer almēĸtēr. 
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Yēldēz (2006) yaptēĵē ­alēĸmada, 2005ï2006 eĵitimïºĵretim yēlē lise son sēnēf 

veya lise mezunu dershane ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarē ve bu 

tutumu etkileyen faktºrler araĸtērēlmēĸtēr. ¥ĵrencilere ºncelikle 14 maddelik kiĸisel bilgi 

anketi uygulanmēĸtēr. Matematik dersine yºnelik tutumu ºl­mek i­in ise Aydēnlē (1997) 

tarafēndan tutumlarēn biliĸsel, duyuĸsal ve davranēĸsal boyutlarēnē kapsayacak ĸekilde 

geliĸtirilerek hazērlanan tutum ºl­eĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn evrenini, 2005ï2006 

eĵitim-ºĵretim yēlēnda, Ankara ilinde bulunan ºzel dershanelerden, Mezun Dershanesi 

(yaklaĸēk 300 ºĵrenci), Akademi Dergisi Dershanesi (yaklaĸēk 600 ºĵrenci), Derece 

Dershanesi (yaklaĸēk 150 ºĵrenci), A­ē Dershanesi (yaklaĸēk 1500 ºĵrenci) ve Jale Tezer 

Dershanesiônde (yaklaĸēk 450 ºĵrenci) ¥SSôye hazērlanan dershane ºrgencileri 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn ºrneklemini ise, bu evrenden rastgele se­ilen 1000 

ºĵrenci oluĸturmuĸtur. Matematik tutum ºl­eĵi sºz konusu 1000 ºĵrenciye uygulanmēĸ 

ve bu ºĵrencilerden 700ô ¿n¿n verdiĵi cevaplar deĵerlendirmeye alēnmēĸtēr. Elde edilen 

sonu­lara gºre, ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutumlarē genel olarak olumlu 

bulunmuĸtur. Matematiĵe yºnelik olumlu tutuma sahip ºĵrencilerin matematik dersinde 

daha baĸarēlē olduklarē ve matematik aĵērlēklē meslekler tercih ettikleri tespit edilmiĸtir. 

 

Pinnock (2006) profesyonel geliĸim programēnēn tutum, ºz-yeterlik ve bilgisayar 

b¿t¿nleĸme alēĸtērmalarē ¿zerindekini etkisini belirlemek amacēyla Jamaikaô da ki 35 

ºĵretmen eĵitimcisiyle ­alēĸmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda katēlēmcēlar profesyonel 
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geliĸim programēna alēnmēĸtēr. ¥n test- son test yºntemiyle ºz-yeterlik, tutum ve 

teknolojik b¿t¿nleĸmedeki deĵiĸimler incelenmiĸtir. Buna gºre, profesyonel geliĸim 

programēnē takiben, bilgisayara yºnelik ºz-yeterlik ve tutumun olumlu yºnde geliĸtiĵi 

belirlenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda su ¿­ deĵiĸim gºzlenmiĸtir: (1) ºĵretmen 

eĵitimcilerinin bilgisayar teknolojisini kullanmaya yºnelik ºz-yeterlik algēsē anlamlē 

ĸekilde artmēĸtēr, (2) bilgisayar kullanēmēna yºnelik tutumlar olumlu yºnde geliĸmiĸtir, 

(3) sēnēfta bilgisayarla i­ i­elik artmēĸtēr. Konuyla ilgili olarak, Schoon ve Boone (1999) 

sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn fen kavramlarē ºĵrenmede gºsterdikleri tutum ile ºz-

yeterlikleri arasēndaki iliksiyi araĸtērmēĸlardēr. Bu araĸtērmada, 619 ilkºĵretim 

ºĵretmenine, araĸtērmacēlarēn geliĸtirdikleri ñBilimsel Kavramlarē ¥ĵrenmede ¥z-

yeterlik Ķnan­larēò ve ñYaygēn Bilimsel Kavramlarò ºl­ekleri uygulanmēĸtēr. Araĸtērma 

sonu­larē, ilkºĵretim ºĵretmenlerinin ºz-yeterlikleri ile fen derslerine bakēĸ a­ēlarē ve 

bilimsel kavramlarē ºĵrenmedeki baĸarēlarē arasēndaki iliĸkileri gºstermesi a­ēsēndan 

ºnemlidir. Araĸtērmada, y¿ksek ºz-yeterliĵe sahip ºĵretmenlerin fen derslerine yºnelik 

daha olumlu bir tutum i­inde olduklarē ve fene iliĸkin kavramlarē ºĵrenmekten daha ­ok 

zevk aldēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Akdemir (2006) ñĶlkºĵretim ¥ĵrencilerinin Matematik Dersine Yºnelik 

Tutumlarē ve Basarē G¿d¿s¿ò adēnda bir araĸtērma yapmēĸtēr. Bu araĸtērmanēn amacē 

ilkºĵretim ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarēnē; matematik dersine 

yºnelik tutumlarēnēn cinsiyet, okulun sosyoekonomik durumu, anne babanēn ºrgenim 

durumu, okul t¿r¿ ile iliĸkileri; basarē g¿d¿lerini; basarē g¿d¿lerinin cinsiyet, okulun 
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sosyoekonomik durumu, anne-babanēn eĵitim durumu, okul t¿r¿ ile iliksilerini 

matematiĵe yºnelik tutumlarē ile basarē g¿d¿s¿ arasēndaki iliĸkileri incelemektir. 

Araĸtērma Ķzmir il sēnērlarē i­erisinde yer alan 3 ºzel, 11 resmi ilkºĵretim okulunda 

ºĵrenim gºren 715 ºĵrenci ¿zerinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥rnekleme alēnan okullar ¿st, 

orta ve alt sosyoekonomik d¿zeye gºre tabakalama yºntemi ile se­ilmiĸtir. Araĸtērmanēn 

verileri Baykul (1990) tarafēndan geliĸtirilen ñMatematiĵe Karsē Tutum ¥l­eĵiò ve Ellez 

(2004) tarafēndan geliĸtirilen ñBasarē G¿d¿s¿ ¥l­eĵiò kullanēlarak toplanmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn sonucunda ilkºĵretim ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik 

tutumlarēnēn okulun sosyoekonomik durumuna, anne ve babanēn ºĵrenim durumuna ve 

okul t¿r¿ne gºre ºnemli farklēlēklar gºsterdiĵi fakat cinsiyete gºre ºnemli farklēlēklar 

gºstermediĵi saptanmēĸtēr. Ķlkºĵretim ºĵrencilerinin basarē g¿d¿leri cinsiyete, okulun 

sosyoekonomik d¿zeyine ve annenin ºĵrenim durumuna gºre ºnemli farklēlēklar 

gºsterdiĵi fakat babanēn ºĵrenim durumuna gºre ºnemli farklēlēklar gºstermediĵi 

saptanmēĸtēr. Ķlkºĵretim ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarē ve basarē 

g¿d¿leri arasēnda pozitif yºnde fakat zayēf bir iliĸki saptanmēĸtēr.  

 

Uysal (2007) tarafēndan ger­ekleĸtirilen ñĶlkºĵretim II. Kademe ¥ĵrencilerinin 

Matematik Dersine Yºnelik Problem ¢ºzme Becerileri, Kaygēlarē ve Tutumlarē 

Arasēndaki Ķliĸkilerin Deĵerlendirilmesiò isimli araĸtērmada ºĵrencilerin ºĵrenim 

gºrd¿ĵ¿ okul t¿r¿n¿n matematiĵe yºnelik kaygēlarē, problem ­ºzme becerileri ve 

matematiĵe yºnelik tutumlarē ¿zerinde etkili olmadēĵē, ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik 

kaygē d¿zeylerinin, cinsiyete gºre farklēlaĸmakta olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bulgularda kēz 
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ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik kaygēlarēnēn, erkek ºĵrencilerden daha ¿st d¿zeyde 

olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. Araĸtērmada cinsiyetin matematiĵe yºnelik tutuma 

etkisinin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Erkek ºĵrencilerin tutumlarēnēn, kēzlara gºre daha y¿ksek 

olarak bulunmuĸtur Araĸtērmada cinsiyetin matematikte problem ­ºzme becerisi 

¿zerinde etkisinin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Erkek ºĵrencilerin problem ­ºzme becerilerinin, 

kēzlara gºre daha y¿ksek olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Anne ve babanēn eĵitim 

d¿zeyleri y¿ksek olan ailelerde ­ocuĵun kaygē d¿zeyi d¿ĸ¿kt¿r. Araĸtērmada 

ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarēnēn, anne-baba ºĵrenim durumundan 

etkilendiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmada ºĵrencilerin matematikte problem ­ºzme 

becerilerinin, anne-baba ºĵrenim durumundan etkilenmediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin 

matematiĵe yºnelik kaygēlarē, sosyo-ekonomik durumlarēndan etkilenmemektedir. 

Sosyo ekonomik d¿zeyi orta olan ºĵrencilerin tutumlarēnēn, sosyo-ekonomik d¿zeyi 

y¿ksek olan ºĵrencilerin tutumlarēndan daha y¿ksektir. ¥ĵrencilerin matematiĵe yºnelik 

problem ­ºzme becerileri, sosyo-ekonomik durumlarēndan etkilenmemektedir. 

 

Meehan (2007) yaptēĵē ­alēĸmada, ¿st¿n yetenekli 3., 4. ve 5. sēnēf ºrgencilerinin 

cinsiyetleri ile matematik baĸarēlarē, matematik ºz-yeterlikleri ve matematiĵe yºnelik 

tutumlarē arasēndaki iliĸkiyi incelemiĸtir. Araĸtērmada, ºĵrencilerin baĸarēlarēnē ºl­mek 

i­in Ryser ve Johnsen (1998) tarafēndan geliĸtirilen ñ¦st¿n Yetenekli ¢ocuklar Ķ­in 

Matematik Testi (TOMAGS)ò ve Ulusal Matematik ¥ĵretmenleri Konseyi (NCTM) 

standartlarēna gºre geliĸtirilen ñTemel Beceriler Ķ­in IOWA Testi (ITBS)ò; tutumlarēnē 

ºl­mek i­in Tapia (1996) tarafēndan geliĸtirilen ñMatematiĵe Yºnelik Tutum ¥l­eĵi 
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(ATMI)ò ve ºz-yeterliklerini ºl­mek i­in ºĵrencilerden likert tipi bir ºl­ek (Pajares ve 

Miller, 1996) ¿zerinde TOMAGS sorularēnē doĵru ĸekilde cevaplandērma yeteneklerine 

iliĸkin tahminde bulunmalarē istenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda, ITBS, ºz-yeterlik ve 

ATMI sonu­larēnda erkek ºĵrenciler lehine anlamlē farklēlēk bulunmuĸtur. Ancak bu 

fark, TOMAGS sonu­larēnda gºr¿lmemiĸtir. 

 

Kahyaoĵlu ve Yangēn (2007) Dicle ¦niversitesi Siirt Eĵitim Fak¿ltesiônde 

ºĵrenim gºrmekte olan ºĵretmen adaylarēnēn mesleki ºz-yeterlik d¿zeylerini 

belirlemeye yºnelik yaptēklarē betimsel ­alēĸmada kendi geliĸtirdikleri ºz-yeterlik 

ºl­eĵini kullanmēĸlardēr. ¢alēĸma, ilkºĵretim matematik ºĵretmenliĵi bºl¿m¿nden 119, 

ilkºĵretim fen bilgisi ºĵretmenliĵi bºl¿m¿nden 46 ve sēnēf ºĵretmenliĵi bºl¿m¿nden 

165 ºĵretmen adayē olmak ¿zere toplam 330 ºĵretmen adayē ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu 

­alēĸma sonucu ºĵretmen adaylarēnēn ºz-yeterlik algēlarē ile cinsiyetleri, sēnēf d¿zeyleri 

ve mezun olduklarē ise t¿rleri arasēnda anlamlē fark bulunamamēĸtēr. ¥te yandan, 

ºĵretmen adaylarēnēn ºz-yeterlik algēlarē ile bºl¿mleri arasēnda fen bilgisi ºĵretmeni 

adaylarēnēn lehine anlamlē fark olduĵu ortaya ­ēkmēĸ, ºĵrenim t¿r¿ne gºre yapēlan  

karĸēlaĸtērmada ise ikinci ºĵretimde okuyan ºĵretmen adaylarē lehine anlamlē fark 

bulunmuĸtur. 

 

Sullivan (2008)ôēn ñA Study of Studentsô Perceptions About Their Attitude 

Toward Mathematics (ATM), Achievement in Mathematics (AIM), Factors That 
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Influence ATM, and Suggestions to Improve ATM in a Beter Than Average District: 

Grades 4 Through 8ò adlē tez ­alēĸmasēnda ºĵrencilerden, matematiĵe yºnelik tutum ve 

matematikteki baĸarē arasēndaki iliĸkileri, matematiĵe yºnelik tutumdaki deĵiĸmeleri, 

matematiĵe yºnelik tutumu etkileyen faktºrleri ve matematiĵe yºnelik tutumu 

geliĸtirecek ºnerileri tanēmlamalarē istenerek matematiĵe yºnelik tutumu geliĸtirme 

yollarēnē bulmak ama­lanmēĸtēr. Betimsel olan bu araĸtērmada 22 ºĵrenci ile 

gºr¿ĸ¿lm¿ĸt¿r. Gºr¿ĸ¿len ºĵrenciler yetenek, anlama, matematikten hoĸlanma ya da 

hoĸlanmama, matematiĵe karĸē ilgi d¿zeyleri gibi kiĸisel faktºrleri; sēnēftaki eĵlenme 

miktarē, zorluk d¿zeyi ve ºĵretmen gibi sēnēf faktºrlerini de i­eren matematiĵe yºnelik 

tutumlarēndaki olumlu ya da olumsuz deĵiĸimleri belirtmiĸlerdir. Sonu­ olarak 

ºĵrenciler matematik ºĵretmenleri i­in ºzellikle beĸ ºneride bulunmuĸtur. Bu ºneriler; 

1) materyallerin daha a­ēk anlatēmē 2) derse devam etmeden ºnce konularēn anlaĸēlēp 

anlaĸēlmadēĵēnēn kontrol¿ 3) konulara daha fazla zaman ayērarak dersin daha yavaĸ 

iĸlenmesi 4) ders saatinin i­inde ve dēĸēnda ekstra yardēm 5) dersin eĵlenceli iĸlenmesi 

ĸeklinde olmuĸtur. Sonu­lar, ºĵrencilerin farkēnda olarak ya da olmayarak matematiĵe 

yºnelik tutum ile matematik baĸarēsēnē iliĸkilendirdiĵini gºstermiĸtir. 20 ºĵrenci 

matematiĵi anlama veya anlamamalarēnēn, tutumu olumlu ya da olumsuz etkileyip 

etkilemediĵini tartēĸmēĸlardēr. 10 ºĵrenci ise matematiĵi anlamalarē geliĸirse matematiĵe 

yºnelik kiĸisel tutumlarēnēn da geliĸeceĵini sºylemiĸtir. 

 

Uĵurluoĵlu (2008), tarafēndan ilkºĵretim yedinci ve sekizinci sēnēf ºĵrencilerinin 

matematik problemlerini ­ºzmeye iliĸkin inan­larē ile tutumlarēnēn ilgili olduĵu 
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d¿ĸ¿n¿len bazē deĵiĸkenler a­ēsēndan farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵē ve bunlar arasēnda bir 

iliĸki bulunup bulunmadēĵēnē belirlemek istemiĸtir. Sonu­ olarak bu araĸtērmada, 

ºĵrencilerin matematik baĸarē seviyesinin, ailenin gelir seviyesinin, anne ve babanēn 

ºĵrenim seviyesinin y¿kselmesi, yaĸanēlan yerleĸim yerinin b¿y¿mesiyle ilgili 

bulmuĸtur. Yine bu deĵiĸkenlere baĵlē olarak ºĵrencilerin matematik ve problem 

­ºzmeye iliĸkin tutumlarē ve inan­larēnēn olumlu yºnde geliĸtiĵi ayrēca ºĵrencilerin 

matematik ve problem ­ºzmeye iliĸkin tutum ve inan­larēnēn, sēnēf d¿zeyine gºre, 7.sēnēf 

ºĵrencilerinin lehine olduĵunu tespit etmiĸtir. Okul t¿r¿ne gºre, ºzel okullarēn lehine, 

anlamlē derecede farklēlaĸtēĵē, ºĵrencilerin matematiĵe ve problem ­ºzmeye iliĸkin 

tutumlarēnēn, cinsiyet deĵiĸkenine gºre farklēlaĸmazken; matematik ve matematik 

problemlerine iliĸkin inan­larēnēn, cinsiyete gºre kēz ºĵrencilerin lehine; matematik ve 

problem ­ºzmeye iliĸkin ºz yeterlilik inan­larē, cinsiyete gºre erkek ºĵrencilerin lehine 

anlamlē d¿zeyde farklēlaĸtēĵē ortaya ­ēkarēlmēĸtēr. 

 

 ¢aĵlayan (2010), tarafēndan lise 1. sēnēf ºĵrencilerinin geometri dersine yºnelik 

ºz-yeterlik algēsē ve tutumunun geometri dersi akademik baĸarēsēnē yordama derecesini 

ortaya koymak ama­lanmēĸtēr.  ¥ĵrencilerin ñGeometri Dersine Yºnelik ¥z-yeterlik 

¥l­eĵiò ve ñGeometri Tutum ¥l­eĵiònden aldēklarē puanlar ile 2009-2010 ºĵretim yēlēna 

ait geometri dersi yēlsonu karne notlarē araĸtērmada veri olarak kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma 

sonucunda elde edilen bulgulara gºre, geometri dersine yºnelik ºz-yeterlik algēsēnēn ve 

geometri dersine yºnelik tutumun geometri dersi akademik baĸarēsēnē yordadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Cinsiyete gºre yapēlan analizlerde ise kēz ºĵrencilerde geometri dersine 
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yºnelik ºz-yeterlik algēsē ve tutumun geometri dersi akademik baĸarēsēnē yordadēĵē, 

erkek ºĵrencilerde ise geometri dersine yºnelik ºz-yeterlik algēsēnēn geometri dersi 

akademik baĸarēsēnē yordadēĵē, geometri dersine yºnelik tutumun ise geometri dersi 

akademik baĸarēsēnē yordamadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Dirlikli (2011), tarafēndan ºzel dershanelerde ¿niversite sēnavēna hazērlanan lise 

mezunu ºĵrencilerin matematik dersine karĸē tutumlarē ve matematik baĸarēlarēnda 

dershanelerin etkisini ortaya koymak ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma 2010- 2011 eĵitim- 

ºĵretim yēlēnda Kahramanmaraĸ ili merkez il­ede 10 farklē dershanede uygulanmēĸtēr. 

Uygulamaya lise mezunu 1720 ºĵrenci katēlmēĸ, ­eĸitli elemelerden sonra 1400 

ºĵrencinin anket ve test sonu­larē deĵerlendirmeye alēnmēĸtēr. ¥ĵrencilere eĵitim-

ºĵretim yēlē baĸēnda kiĸisel bilgiler anketi, YGS m¿fredatēnē kapsayan 40 soruluk 

matematik testi ve 20 maddeden oluĸan 5ôli likert t¿r¿ Matematik Tutum ¥l­eĵi 

uygulanmēĸtēr. Aynē ºĵrencilere Y¿ksek ¥ĵretime Ge­iĸ Sēnavē ºncesi Mart ayē 

i­erisinde tekrar matematik testi ve Matematik Tutum ¥l­eĵi uygulanmēĸtēr. Analiz 

sonu­larē, dershanelerin ºĵrencilerin matematik baĸarēsēna ve matematik dersine karĸē 

tutumlarēnda dershanelerin olumlu yºnde bir etkisi olduĵunu gºstermiĸtir. 

 

Barut (2011), tarafēndan Ķlkºĵretim II. kademede gºrev yapan sosyal bilgiler 

ºĵretmenlerinin ºz-yeterliliklerini belirlemek ve sonu­larēnē ­eĸitli deĵiĸkenler (cinsiyet, 

medeni durum, mesleki kēdem vb.) a­ēsēndan incelemek ama­lanmēĸtēr. Tarama 

modelindeki bu araĸtērma, 2010 - 2011 ºĵretim yēlē II. Yarēyēlēnda Ankara Ķli Merkez 
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Ķl­edeki Ķlkºĵretim II. kademe okullarēnda gºrev yapan 115 (42 erkek, 73 kadēn) sosyal 

bilgiler ºĵretmeninin katēlēmē ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma sonunda sosyal bilgiler 

ºĵretmenlerinin ºz-yeterlilikleri ile mezun olduklarē fak¿lte arasēnda; disiplin, eĵitim 

ºĵretim s¿reci ve sēnēf yºnetimi alt boyutlarē ile mesleki kēdemleri arasēnda; disiplin alt 

boyutu ile mezun olduklarē fak¿lte arasēnda anlamlē bir fark olduĵu belirlenmiĸtir. Buna 

karĸēlēk, sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin ºz-yeterlilikleri ile cinsiyetleri, medeni 

durumlarē, mesleki kēdemleri ve ºĵrenim durumlarē arasēnda da anlamlē bir iliĸki 

bulunmadēĵē saptanmēĸtēr. 

 

Yal­ēn (2012) tarafēndan lise ºĵrencilerinin matematik dersine iliĸkin mecazlarē, 

tutumlarē ve baĸarē d¿zeyleri arasēndaki iliĸkilerin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin matematik ºĵretmeni, matematik ºĵrenmek ve matematik dersinde baĸarēlē 

olmak temalarēyla ilgili mecazlarēna iliĸkin veriler, araĸtērmada geliĸtirilen óMatematik 

¥ĵretmenine Ķliĸkin Mecazlar ¥l­eĵiô, óMatematik ¥ĵrenmeye Ķliĸkin Mecazlar ¥l­eĵiô 

ve óMatematik Dersinde Baĸarēlē Olmaya Ķliĸkin Mecazlar ¥l­eĵiô aracēlēĵēyla, 

matematik dersine yºnelik tutumlarēna iliĸkin veriler ise Aĸkar (1986) tarafēndan 

geliĸtirilen óMatematik Dersine Yºnelik Tutum ¥l­eĵiô aracēlēĵēyla elde edilmiĸtir. 

Ayrēca ºĵrencilerin matematik ders notlarēna 2010-2011 ºĵretim yēlē g¿z dºnemi 

sonunda okullarēn ilgili m¿d¿r yardēmcēlarēnēn aracēlēĵēyla ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn 

sonu­larē, ºĵrencilerin matematik dersine iliĸkin mecazlarēnēn, yaĸ, cinsiyet, sēnēf d¿zeyi 

gibi demografik deĵiĸkenlerin etkisinden baĵēmsēz olarak, ders baĸarēlarē ve tutumlarēyla 

rastgele bir bi­imde deĵil, anlamlē ve mantēklē bir bi­imde iliĸkilendiĵini ortaya 

koymuĸtur. 
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BÖLÜM II 

 

YÖNTEM 

 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn yºntemi, evreni ve ºrneklemi, veri toplama ara­larē ile 

ilgili bilgiler ve verilerin analizi ayrē ayrē baslēklar altēnda yer almaktadēr. 

 

2.1. ARAŞTIRMANIN MODELİ 

 

Bu ­alēĸma, Anadolu ¥ĵretmen Liselerinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin 

matematik dersine yºnelik tutumlarē ile ºz-yeterlilikleri arasēndaki iliĸkiyi belirlemeye 

yºnelik bir araĸtērmadēr. Araĸtērma bu yºn¿yle betimsel bir ­alēĸmadēr. 

 

Araĸtērmanēn y¿r¿t¿lmesinde genel tarama yºntemi kullanēlmēĸtēr. Tarama 

modeli, ge­miĸte ya da halen var olan bir durumu var olduĵu ĸekliyle betimlemeyi 

ama­layan araĸtērma yaklaĸēmēdēr. Genel tarama modelinde, ­ok sayēda elemandan 

oluĸan bir evrende, evren hakkēnda genel bir yargēya varmak i­in evrenin t¿m¿ ya da 

ondan alēnacak bir grup ºrnek ya da ºrneklem ¿zerinde tarama yapēlmaktadēr (Karasar, 

2002: 77ï79). 
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2.2. EVREN VE ÖRNEKLEM 

 

Bu araĸtērmanēn genel evrenini T¿rkiyeôdeki Anadolu ºĵretmen liselerinde 

ºĵrenim gºren ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma evrenini ise Kayseri 

ilindeki Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren 1150 ºĵrenciden ankete katēlan 

770 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. 

 

 Bu araĸtērmada ­alēĸma evrenindeki Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

cinsiyet, ºĵrenim ĸekli, ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēf ve anne-baba eĵitim durumuna gºre 

daĵēlēmē Tablo 2.1.ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 2.1. ¢alēĸma evreninin deĵiĸkenlere gºre daĵēlēmē 

Değişken Grup Frekans % 

    
 

Kēz 399 51.8 

Cinsiyet 
   

 
Erkek 371 48.2 

        

    
 

Yatēlē 430 55.8 

Öğrenim şekli 
   

 
G¿nd¿zl¿ 340 44.2 

        

    
 

Lise 1 262 34 

    
 

Lise 2 190 24.7 

Öğrenim gördüğü 

sınıf    

 
Lise 3 193 25.1 

    
 

Lise 4 125 16.2 

        

    
 

¦niversite 76 9.9 

    
 

Lise 137 17.8 

    Anne eğitim 

durumu 
Ortaokul 103 13.4 

    
 

Ķlkokul 415 53.9 

    

 
Diĵer 39 5.1 

  
    

    
 

¦niversite 218 28.3 

    
 

Lise 187 24.3 

    Baba eğitim 

durumu 
Ortaokul 121 15.7 

    
 

Ķlkokul 229 29.7 

    
 

Diĵer 15 1.9 

        

 

 Tablo 2.1.ôde yer alan deĵerlere gºre, ­alēĸma evreninin yaklaĸēk olarak yarēsēnē 

(%51.8) kēzlar, yarēsēnē ise (%48.2) erkekler oluĸturmaktadēr. ¥ĵrenim ĸekli a­ēsēndan 
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da yine yatēlē (%55.8) ve g¿nd¿zl¿ (44.2) ºĵrenci sayēsēnēn da birbirine yakēn olduĵu 

gºr¿lmektedir. Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerinden ºĵrenim d¿zeyin de b¿y¿k 

­oĵunluĵu lise 1 (%34) daha sonra sērasēyla lise 3 (%25.1), lise 2 (%24.7) ve lise 4 

(%16.2) ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. Anne eĵitim durumlarēna gºre yarēsēndan fazlasēnē 

ilkokul mezunlarē (%53.9) oluĸtururken, baba eĵitim durumlarēna gºre ise, ilkokul 

(%29.7), lise (%24.3) ve ¿niversite (%28.3) mezunu olanlarēn paylarē birbirine daha 

yakēndēr.  

 

 2.3. VERİ TOPLAMA ARACI 

 

Bu ­alēĸmada veri toplama aracē olarak, araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen kiĸisel 

bilgi formu, Umay (2001) tarafēndan geliĸtirilen ñMatematiĵe Karsē ¥z-yeterlik Algēsē 

¥l­eĵiò ve ¢elik ve Bindak (2005) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan ñMatematiĵe Yºnelik 

Tutum ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. 

 

2.3.1. Kişisel Bilgi Formu 

 

Araĸtērmacēnēn geliĸtirmiĸ olduĵu ñKiĸisel Bilgi Formuònda araĸtērmaya katēlan 

ºĵrencilerin cinsiyetine, ºĵrenim ĸekline, ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa, anne ve baba eĵitim 

durumuna iliĸkin sorular yer almaktadēr. 
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2.3.2. Matematiğe Karsı Öz-yeterlik Algısı Ölçeği 

 

Umay (2001) tarafēndan geliĸtirilen ñMatematiĵe Karsē ¥z-yeterlik Algēsē 

¥l­eĵiò 14 maddeden oluĸmaktadēr. ¥l­eĵin g¿venirlik katsayēsē = .82 olarak 

hesaplanmēĸtēr. ¥l­eĵin maddelerinin ge­erlik katsayēlarēnēn ortancasē .54 bulunmuĸ, 

bunun ºl­eĵin t¿m¿n¿n ge­erliĵi konusunda bir ºl­¿t olarak kabul edilebileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. ¥l­ek ¿­ boyuttan oluĸmaktadēr. Bunlar; matematik benlik algēsē 

(M.B.A.), matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēk  (M.K.D.F.) ve 

matematiĵi yasam becerilerine dºn¿ĸt¿rebilme (M.Y.B.D.) olarak tanēmlanmēĸtēr. 

¥l­eĵin M.B.A. boyutuna ait g¿venirlik katsayēsē .72, M.K.D.F. boyutuna ait g¿venirlik 

katsayēsē .64 ve M.Y.B.D. boyutuna ait g¿venirlik katsayēsē .68 olarak hesaplanmēĸtēr. 

 

Araĸtērmaya katēlan ºĵretmen adaylarēndan her maddenin karsēsēnda bulunan 

ñHer zamanò, ñ¢oĵu zamanò, ñBazenò, ñEnder olarakò ve ñHi­bir zamanò 

se­eneklerinden birini iĸaretlemeleri istenmiĸtir. Katēlma derecesi aralēklarē form¿l¿ 

kullanēlarak hesaplanmēĸtēr. Hesaplama sonucu 1 ile 5 arasēndaki aralēk geniĸliĵi .80 

bulunmuĸtur. Buna gºre, ºl­ekten alēnabilecek en d¿ĸ¿k puan 14, en y¿ksek puan ise 

70ôtir. 

 

Tablo 2.2.ôde ñMatematiĵe Karsē ¥z-yeterlik Algēsēò ºl­eĵi i­in katēlma derecesi 

aralēklarē yer almaktadēr. 
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Tablo 2.2. T¿m ºl­ek i­in ºz-yeterlik algēsēnē derecelendirme 

Katılma derecesi Olumlu ifadeler Olumsuz ifadeler 

   
Her zaman 4.20 ï 5.00 1.00 ï 1.79 

   
¢oĵu zaman 3.40 ï 4.19  1.80 ï 2.59 

   
Bazen 2.60 ï 3.39  2.60 ï 3.39  

   
Ender olarak 1.80 ï 2.59 3.40 ï 4.19  

   
Hi­bir zaman 1.00 ï 1.79 4.20 ï 5.00 

 

 

2.3.3. Matematiğe Yönelik Tutum Ölçeği 

 

¢elik ve Bindak (2005)ôēn geliĸtirmiĸ olduĵu ñMatematiĵe Yºnelik Tutum 

¥l­eĵiò adlē ºl­ekte yarēsē olumlu yarēsē olumsuz olmak ¿zere, matematik tutumunu 

ºl­meye yºnelik 20 madde yer almaktadēr. ¥l­eĵin g¿venirlik katsayēsē = .88 olarak 

hesaplanmēĸtēr. Beĸli derecelendirme yapēlarak geliĸtirilmiĸ olan bu ºl­ekteki 

se­enekleri ñTamamen katēlēyorumò, ñKatēlēyorumò, ñKararsēzēmò, ñKatēlmēyorumò ve 

ñKesinlikle katēlmēyorumò oluĸturmaktadēr. Katēlma derecesi aralēklarē form¿l¿ 

kullanēlarak hesaplanmēĸtēr. Hesaplama sonucu 1 ile 5 arasēndaki aralēk geniĸliĵi 0.80 

bulunmuĸtur. Buna gºre ºl­ekten alēnabilecek en y¿ksek puan 100, en d¿ĸ¿k puan ise 
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20ôdir. 

  

Tablo 2.3.ôte ñMatematiĵe Yºnelik Tutumò ºl­eĵi i­in katēlma derecesi aralēklarē 

yer almaktadēr. 

 

Tablo 2.3. T¿m ºl­ek i­in tutumu derecelendirme 

Katılma derecesi Olumlu ifadeler Olumsuz ifadeler 

   
Tamamen katēlēyorum 4.20 ï 5.00 1.00 ï 1.79 

   
Katēlēyorum 3.40 ï 4.19  1.80 ï 2.59 

   
Kararsēzēm 2.60 ï 3.39  2.60 ï 3.39  

   
Katēlmēyorum 1.80 ï 2.59 3.40 ï 4.19  

   
Kesinlikle katēlmēyorum 1.00 ï 1.79 4.20 ï 5.00 

 

2.3.4. Veri Toplama Aracının Uygulanması 

 

Veri toplama aracē, araĸtērmacē tarafēndan Kayseri ilindeki Anadolu ºĵretmen 

lisesi ºĵrencilerine uygulanmēĸtēr. 
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Araĸtērma verileri 2011ï2012  eĵitim-ºĵretim yēlē ikinci dºnemde toplanmēĸtēr. 

 

2.4. VERİLERİN ANALİZİ 

 

Verilerin analizinde SPSS 15 (Statistical Package for Social Sciences) programē 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn alt problemlerine yanēt bulmak amacēyla standart sapma, 

aritmetik ortalama, t-testi, tek yºnl¿ varyans analizi, korelasyon gibi istatistik 

tekniklerinden yararlanēlmēĸtēr. Yapēlan istatistiksel ­ºz¿mlemelerde anlamlēlēk d¿zeyi 

.05 olarak alēnmēĸtēr. 
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BÖLÜM III 

 

BULGULAR VE YORUM 

 

Bu bºl¿mde ñAnadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin 

matematik dersine yºnelik tutumlarē ile ºz-yeterlilikleri arasēndaki iliĸkiò belirlenmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. Uygulanan ºl­eklerin istatistiksel analizi, her alt probleme iliĸkin elde 

edilen bulgular ile bulgulara ait tablolar bu bºl¿mde yer almaktadēr. 

 

3.1. ARAŞTIRMANIN BİRİNCİ ALT PROBLEMİNE İLİŞKİN BULGULAR 

 

 Araĸtērmanēn birinci alt problemi ñAnadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin (A.¥.L.¥.G.¥) matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēlarēnēn  

(M.D.Y.¥.A.),  matematik benlik algēlarēnēn (M.B.A.), matematik konularēnda 

davranēĸlarēndaki farkēndalēklarēnēn (M.K.D.F.) ve matematiĵi yasam becerilerine 

dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarēnēn (M.Y.B.D.) daĵēlēmē nasēldēr?ò seklinde 

belirlenmiĸtir. Bu alt probleme cevap vermek amacēyla ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik 

ºz-yeterlik algēsē ºl­eĵindeki maddelere verdikleri cevaplarēn aritmetik ortalama ve 

standart sapmalarē hesaplanmēĸ, katēlma dereceleri belirlenmiĸtir. Yºntem bºl¿m¿nde 

belirtildiĵi gibi, katēlma dereceleri i­in sēnērlar olumlu ifadeler i­in 1.00-1.79 ñHi­bir 
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zamanò, 1.80-2.59 ñEnder olarakò, 2.60-3.39 ñBazenò, 3.40- 4.19 ñ¢oĵu zamanò, 4.20-

5.00 ñHer zamanò ve olumsuz ifadeler i­in 1.00-1.79 ñHer zamanò, 1.80-2.59 ñ¢oĵu 

zamanò, 2.60-3.39 ñBazenò, 3.40-4.19 ñEnder olarakò, 4.20-5.00 ñHi­bir zamanò 

bi­imindedir. Bu duruma gºre ºl­eĵin deĵerlendirilmesi Tablo 4.1.ôde verilmiĸtir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



80 
 

Tablo 4.1. A.¥.L.¥.G.¥.ôin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. d¿zeylerini 

betimleyen istatistiki deĵerler 

Alt       Katılma 

Boyutlar Maddeler X ort Ss Düzeyi 

 

*3. Matematiĵin benim i­in uygun bir 

uĵraĸ olmadēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. 
2.33 1.27 ¢oĵu zaman 

 

*10. Matematiĵe ­evremdekiler kadar 

hakim olmanēn benim i­in imkansēz 

olduĵuna inanērēm. 

2.01 1.19 ¢oĵu zaman 

M.B.A 

*11. Problem ­ºzmekle ge­irdiĵim 

zamanlarēn b¿y¿k bºl¿m¿n¿ kayēp olarak 

gºr¿yorum. 

1.80 1.12 ¢oĵu zaman 

 

*12. Matematik ­alēĸērken kendime olan 

g¿venimin azaldēĵēnē fark ediyorum. 
2.03 1.21 ¢oĵu zaman 

 

13. Matematikle ilgili sorunlarēnda 

­evremdekilere kolaylēkla yardēm 

edebilirim. 

3.29 1.08 Bazen 

 
Ortalama 2.29 .62 Ender olarak 

 

4. Matematikte problem ­ºzme 

konusunda kendimi yeterli hissediyorum. 
3.48 .96 ¢oĵu zaman 

 

5. Yeterince uĵraĸērsam her t¿rl¿ 

matematik problemini ­ºzebilirim. 
4.02 1.02 ¢oĵu zaman 

M.K.D.F 
*6. Problem ­ºzerken yanlēĸ adēmlar 

atēyorum duygusu taĸērēm.  
2.71 1.09 Bazen 

 

*7. Problem ­ºzerken beklenmedik bir 

durumla karĸēlaĸtēĵēmda telaĸa kapēlērēm. 
2.44 1.16 ¢oĵu zaman 

 

8. Matematiksel yapēlar ve teoremler 

i­inde dolaĸēp yeni, k¿­¿k keĸifler 

yapabilirim. 

2.43 1.14 Ender olarak 

 

9. Matematikte yeni bir durumla 

karĸēlaĸtēĵēmda nasēl davranmam 

gerektiĵini bilirim. 

3.13 1.11 Bazen 

 
Ortalama 3.03 .51 Bazen 

 

1. Matematiĵi g¿nl¿k yaĸamēmda etkin 

olarak kullanabildiĵimi d¿ĸ¿n¿yorum. 
3.37 1.16 Bazen 

M.Y.B.D 
2. G¿n¿m¿/zamanēmē planlarken 

matematiksel d¿ĸ¿n¿r¿m. 
3.18 1.12 Bazen 

 

14. Yaĸam i­indeki her t¿rl¿ probleme 

matematiksel yaklaĸēmla ­ºz¿m ºnerileri 

getirebilirim. 

2.74 1.15 Bazen 

 
Ortalama 3.10 .88 Bazen 

M.D.Y.Ö.A. TOPLAM 2.81 .40 Bazen 

* Bu maddelerin ortalamalarē tersten kodlanarak hesaplanmēĸtēr. (¥l­ekte yer alan olumsuz 

yapēdaki maddelere ait veriler, ­ºz¿mleme sērasēnda ters ­evrilerek hesaplamalara dahil 

edildiĵinden bu maddeler olumlu madde yapēsēna dºn¿ĸt¿r¿lerek hesaplanmēĸtēr.) 
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 ¥l­ekteki maddeler tek tek ele alēndēĵēnda olumlu ifadelere sahip 8  maddenin 

2ôsinin ñ­oĵu zamanò, 5ôinin ñbazenò, 1ôinin ñender olarakò d¿zeyinde; olumsuz 

ifadelere sahip 6 maddeninse 5ônin ñ­oĵu zamanò ve 1ôinin de ñbazenò d¿zeyinde 

olduĵu gºr¿lmektedir. Bu durum, araĸtērmaya katēlan Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algē puanlarēnēn orta d¿zeyde 

olduĵunu gºstermektedir. T¿m maddelerin aritmetik ortalama ve standart sapma 

deĵerleri bu gºr¿ĸ¿ desteklemektedir. 

 

 Genel olarak matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algē puanlarēnēn ise 

aritmetik ortalamasē 2.81, standart sapmasē .40ôtēr. Buna gºre, Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algē puanlarē ñbazenò 

d¿zeyindedir. 

 

 Tablo 4.1.ôde yer alan deĵerler Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.B.A. 

puanlarēnēn aritmetik ortalamasē 2.29, standart sapmasēnēn .62 olduĵunu gºstermektedir. 

Ortalamanēn ñender olarakò d¿zeyinde olmasē, Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

matematik benlik algē puanlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵu anlamēna gelmektedir. 

 

 ¥l­eĵin bu boyutu incelendiĵinde en d¿ĸ¿k aritmetik ortalamaya (Xort = 1.80) 

sahip maddenin ñProblem ­ºzmekle ge­irdiĵim zamanlarēn b¿y¿k bºl¿m¿n¿ kayēp 
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olarak gºr¿yorum.ò olduĵu gºr¿lmektedir. En d¿ĸ¿k aritmetik ortalamaya (Xort = 2.01) 

sahip ikinci madde ise ñMatematiĵe ­evremdekiler kadar hakim olmanēn benim i­in 

imkansēz olduĵuna inanērēm.ò ¦­¿nc¿ en d¿ĸ¿k aritmetik ortalamaya (Xort = 2.03) sahip 

madde ñMatematik ­alēĸērken kendime olan g¿venimin azaldēĵēnē fark ediyorum.ò 

ĸeklinde ifade edilmiĸ olanlardēr. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe 

yeteri kadar hakim olamadēĵē ve zamanlarēnēn b¿y¿k bºl¿m¿n¿ kayēp olarak gºr¿p 

matematik ­alēĸērken g¿vensizlik hissettikleri gºr¿lmektedir. En d¿ĸ¿k ortalamaya sahip 

sēradaki madde ñMatematiĵin benim i­in uygun bir uĵraĸ olmadēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum.ò dur 

(Xort = 2.33). ñ¢oĵu zamanò d¿zeyindeki bu maddenin, Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematiĵe yatkēn olmadēklarēnē d¿ĸ¿nd¿klerini gºsterdiĵi sºylenebilir. 

En y¿ksek ortalamaya (Xort = 3.29) sahip olan ñMatematikle ilgili sorunlarēnda 

­evremdekilere kolaylēkla yardēm edebilirim.ò maddesi ise ñbazenò d¿zeyinde ­ēkmēĸtēr. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.K.D.F. puanlarē 3.03 aritmetik 

ortalama, .51 standart sapma ile ñbazenò d¿zeyindedir. Diĵer bir deyiĸle, Anadolu 

ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēk 

puanlarē orta d¿zeydedir. Boyutta yer alan maddelerden ortalamasē en d¿ĸ¿k olanē  (Xort 

= 2.43)  ñMatematiksel yapēlar ve teoremler i­erisinde dolaĸēp yeni, k¿­¿k keĸifler 

yapabilirim.ò ĸeklinde ifade edilenidir. Boyuttaki en y¿ksek ortalamaya     (Xort = 4.02) 

sahip madde ise ñYeterince uĵraĸērsam her t¿rl¿ matematik problemini ­ºzebilirim.ò 

ifadesidir ve ñ­oĵu zamanò d¿zeyinde ­ēkmēĸtēr. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

ñMatematikte problem ­ºzme konusunda kendimi yeterli hissediyorum.ò (Xort = 3.48) ve 



83 
 

ñProblem ­ºzerken beklenmedik bir durumla karĸēlaĸtēĵēmda telaĸa kapēlērēm.ò (Xort = 

2.44) maddelerine iliĸkin ortalamalarē ñ­oĵu zamanò d¿zeyinde ­ēkmēĸtēr. ñProblem 

­ºzerken yanlēĸ adēmlar atēyorum duygusu taĸērēm.ò (Xort = 2.71) ve ñMatematikte yeni 

bir durumla karĸēlaĸtēĵēmda nasēl davranmam gerektiĵini bilirim.ò (Xort = 3.13) 

maddelerine iliĸkin ortalamalarē ise ñbazenò d¿zeyinde ­ēkmēĸtēr. Bu durum Anadolu 

ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin problem ­ºzmede kendilerini yeterli hissettiklerini ve 

kendilerine g¿vendiklerini gºstermekte ancak problem ­ºzerken telaĸa kapēldēklarēnē ve 

k¿­¿k keĸifler yapamadēklarēnē ortaya koymaktadēr. 

 

 M.Y.B.D. puanlarēnēn aritmetik ortalamasē 3.10, standart sapmasē ise .88ôdir. 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵi yaĸam becerilerine 

dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algē puanlarē da ñbazenò d¿zeyinde ve orta seviyededir. 

¥l­eĵin ñMatematiĵi g¿nl¿k yaĸamēmda etkin olarak kullanabildiĵimi d¿ĸ¿n¿yorum.ò 

(Xort = 3.37), ñG¿n¿m¿/zamanēmē planlarken matematiksel d¿ĸ¿n¿r¿m.ò (Xort = 3.18) ve 

ñYaĸam i­indeki her t¿rl¿ probleme matematiksel yaklaĸēmla ­ºz¿m ºnerileri 

getirebilirim.ò (Xort = 2.74)  maddelerine iliĸkin aritmetik ortalamalarē ñbazenò 

d¿zeyindedir. 

 

Malpass ve arkadaĸlarē (1996) yaptēklarē ­alēĸmada, ºz-d¿zenlemeye dayalē 

ºĵrenmenin ºz-yeterlik, ºĵrenme ama­larē ile uyumluluk ve matematik baĸarēsēna iliĸkin 
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kaygē ¿zerindeki etkisini incelemiĸlerdir. Araĸtērmaya gºre erkek ºĵrencilerin ºz-

yeterlik algēlarēnēn kēz ºĵrencilerden daha y¿ksek olduĵunu ortaya ­ēkarmēĸtēr. 

 

3.2. ARAŞTIRMANIN İKİNCİ ALT PROBLEMİNE İLİŞKİN BULGULAR 

 

 Araĸtērmanēn ikinci alt problemi ñA.¥.L.¥.G.¥ôin M.D.Y.¥.A., M.B.A., 

M.K.D.F. ve M.Y.D.B. onlarēn cinsiyete, ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēfa, anne ve babanēn 

eĵitim durumlarēna ve ºĵrenim ĸekline gºre farklēlēk gºstermekte midir?ò ĸeklindedir. 

Bu alt probleme yºnelik bulgular cinsiyet, ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēf, anne ve baba eĵitim 

durumu ve ºĵrenim ĸekli deĵiĸkenleri baz alēnarak aĸaĵēda sēnēflandērēlmēĸ bir bi­imde 

verilmiĸtir. 

 

3.2.1. Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Cinsiyete Göre M.D.Y.Ö.A., 

M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. 

 

 Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve 

M.Y.B.D. puanlarēnēn cinsiyete gºre farklēlēk gºsterip gºstermediĵini belirlemek i­in 

ºĵrencilerin ºl­eĵe verdikleri cevaplarēn aritmetik ortalamalarē t-testi yardēmēyla 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular Tablo 4.2.ôde yer almaktadēr. 
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Tablo 4.2. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve 

M.Y.B.D. puanlarēnēn cinsiyete gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Alt Boyutlar Cinsiyet N X ort Ss t p 

M.D.Y.Ö.A. 

Kēz 399 38.39 5.08 

3.357 .001** 

Erkek 371 39.69 5.22 

M.B.A. 

Kēz 399 11.33 3.00 

1.418 .156* 

Erkek 371 11.64 3.23 

M.K.D.F. 

Kēz 399 17.95 3.03 

2.593 .010** 

Erkek 371 18.53 3.13 

M.Y.B.D. 

Kēz 399 9.10 2.62 

2.106 .036** 

Erkek 371 9.50 2.69 

*p>.05 

**p<.05 

 

 Tablo 4.2.ôde de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, kēz ve erkek Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A. puanlarēnda anlamlē bir fark olduĵu gºr¿lmektedir (t=3.357, 

p<.05 ). Sºz konusu fark erkek ºĵrenciler lehinedir (Xort = 39.69). M.B.A. puanlarēnda 

anlamlē bir fark bulunamamēĸtēr (t=1.418, p>.05). M.K.D.F. puanlarēnda da anlamlē bir 

fark olduĵu gºr¿lmektedir (t=2.593, p<.05 ). Sºz konusu fark erkek ºĵrenciler lehinedir 

(Xort = 18.53). Aynē ĸekilde M.Y.B.D. puanlarēnda da anlamlē bir fark olduĵu 

gºr¿lmektedir (t=2.106, p<.05 ). Sºz konusu fark erkek ºĵrenciler lehinedir (Xort = 
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9.50). Buna gºre kēz ve erkek Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., 

M.K.D.F. ve M.Y.D.B. puanlarēnda erkekler lehine anlamlē bir fark olduĵu 

gºr¿lmektedir.  

 

Bong (1998) yaptēĵē ­alēĸmada bireysel farklēlēklarēn akademik ºz-yeterlik 

algēsēnē etkileyip etkilemediĵini incelemiĸtir. Araĸtērmanēn ºrneklemini Los Angelesô ta 

bulunan dºrt lisede ºĵrenim gºrmekte olan 383 ºĵrenci oluĸturmuĸtur. Elde edilen 

bulgulara gºre erkeklerin kēzlara oranla hem matematiksel hem de sºzel alanda daha 

y¿ksek ºz-yeterlik algēsēna sahip olduklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

 

3.2.2. Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Öğrenim Şekline Göre M.D.Y.Ö.A., 

M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve 

M.Y.B.D. puanlarēnēn ºĵrenim ĸekline gºre farklēlēk gºsterip gºstermediĵini belirlemek 

i­in ºĵrencilerin ºl­eĵe verdikleri cevaplarēn aritmetik ortalamalarē t-testi yardēmēyla 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular Tablo 4.3.ôde yer almaktadēr. 
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Tablo 4.3. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve 

M.Y.B.D. puanlarēnēn ºĵrenim ĸekline gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Alt Boyutlar Öğrenim şekli N X ort Ss t p 

M.D.Y.Ö.A. 

Yatēlē 430 39.38 5.28 

2.074 .038** 

G¿nd¿zl¿ 340 38.55 5.04 

M.B.A. 

Yatēlē 430 11.44 3.16 

-.356 .722* 

G¿nd¿zl¿ 340 11.52 3.06 

M.K.D.F. 

Yatēlē 430 18.51 3.07 

2.826 .005** 

G¿nd¿zl¿ 340 17.88 3.08 

M.Y.B.D. 

Yatēlē 430 9.42 2.59 

1.470 .142* 

G¿nd¿zl¿ 340 9.14 2.74 

*p>.05 

**p<.05 

 

Tablo 4.3.ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.B.A. (t=-

.356,  p>.05) ve M.Y.B.D. (t=1.470,  p>.05) puanlarēnda ºĵrenim ĸekline gºre anlamlē 

bir fark bulunamamēĸtēr. Ancak yatēlē ve g¿nd¿zl¿ Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A. (t=2.074, p<.05 ) ve M.K.D.F. (t=2.826, p<.05 ) puanlarēnda 

anlamlē bir fark olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Sºz konusu fark hem M.D.Y.¥.A. puanlarēnda 

yatēlē ºĵrenciler lehinedir (Xort = 39.38). Hem de M.K.D.F. puanlarēnda yatēlē ºĵrenciler 

lehinedir (Xort = 18.51). 
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3.2.3. Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Öğrenim Gördüğü Sınıfa Göre 

M.D.Y.Ö.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºl­eĵe verdikleri cevaplarēn ºĵrenim 

gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre ortalamalarē Tablo 4.4.ôte verilmiĸtir. ¥ĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin, M.D.Y.¥.A. puanlarēnda en d¿ĸ¿k ortalamaya 

Lise 2 ºĵrencilerinin (Xort = 38.09), en y¿ksek ortalamaya Lise 1 ºĵrencilerinin (Xort = 

40.12) sahip olduĵu gºr¿lmektedir. M.B.A. puanlarēnda en d¿ĸ¿k ortalamaya Lise 1 

ºĵrencilerinin (Xort = 11.27), en y¿ksek ortalamaya Lise 4 ºĵrencilerinin (Xort = 11.89) 

sahip olduĵu gºr¿lmektedir. M.K.D.F. puanlarēnda en d¿ĸ¿k ortalamaya Lise 2 

ºĵrencilerinin (Xort = 17.77), en y¿ksek ortalamaya Lise 1 ºĵrencilerinin (Xort = 18.77) 

sahip olduĵu gºr¿lmektedir. M.Y.B.D. puanlarēnda en d¿ĸ¿k ortalamaya Lise 3 

ºĵrencilerinin (Xort = 8.65), en y¿ksek ortalamaya Lise 1 ºĵrencilerinin (Xort = 10.08) 

sahip olduĵu gºr¿lmektedir. 
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Tablo 4.4. ¥ĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. puanlarēnēn ortalamalarē 

Alt Boyutlar 
Öğrenim Gördüğü 

Sınıf 
N X ort Ss 

 
Lise 1 262 40.12 5.092 

 
Lise 2 190 38.09 5.035 

M.D.Y.Ö.A Lise 3 193 38.16 5.186 

 
Lise 4 125 39.41 5.197 

 
TOPLAM 770 39.01 5.191 

 
Lise 1 262 11.27 3.069 

 
Lise 2 190 11.33 3.127 

M.B.A Lise 3 193 11.65 3.191 

 
Lise 4 125 11.89 3.071 

 
TOPLAM 770 11.48 3.118 

 
Lise 1 262 18.77 3.014 

 
Lise 2 190 17.77 3.076 

M.K.D.F. Lise 3 193 17.85 3.105 

 
Lise 4 125 18.39 3.107 

 
TOPLAM 770 18.23 3.093 

 
Lise 1 262 10.08 2.526 

 
Lise 2 190 8.98 2.476 

M.Y.B.D. Lise 3 193 8.65 2.833 

 
Lise 4 125 9.12 2.605 

  TOPLAM 770 9.30 2.667 
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 Tablo 4.4ôte yer alan ortalamalar tek yºnl¿ varyans analizi yapēlarak 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Karĸēlaĸtērma sonu­larēnēn yer aldēĵē Tablo 4.5ôte, Anadolu ºĵretmen 

lisesi ºĵrencilerinin M.B.A. (F=1.467, p>.05 ) puanlarē ile ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēf 

arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē, M.D.Y.¥.A. (F=8.213, p<.05), M.K.D.F. (F=5.232, 

p<.05) ve M.Y.B.D. (F=8.213, p<.05) puanlarē ile ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēf arasēnda 

anlamlē bir fark olduĵu gºr¿lmektedir. Bu farklarēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu 

belirlemek amacēyla Tukey HSD testi sērasēyla uygulanmēĸtēr. 
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Tablo 4.5. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve 

M.Y.B.D. puanlarēnēn ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Alt Varyans Kareler Serbestlik Kareler     

boyutlar kaynağı toplamı derecesi ortalaması F P 

 

Gruplar 

arasē 

645.763 3 215.254 

  

M.D.Y.Ö.A. Gruplar i­i 20076.945 766 26.210 8.213 .000** 

 

TOPLAM 20722.708 799 

   

 

Gruplar 

arasē 

42.722 3 14.241 

  

M.B.A. Gruplar i­i 7433.591 766 9.704 1.467 .222* 

 

TOPLAM 7476.313 799 

   

 

Gruplar 

arasē 

147.741 3 49.247 

  

M.K.D.F. Gruplar i­i 7210.712 766 9.413 5.232 .001** 

 

TOPLAM 7358.453 799 

   

 

Gruplar 

arasē 

263.213 3 87.738 

  

M.Y.B.D. Gruplar i­i 5208.487 766 6.800 8.213 .000** 

  TOPLAM 5471.700 799       

*p>.05 

**p<.05 
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M.D.Y.¥.A. (F=8.213, p<.05) puanlarē ile ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēf arasēndaki 

anlamlē farkēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek i­in uygulanan Tukey HSD 

testiyle ulaĸēlan sonu­lar Tablo 4.6.ôda verilmiĸtir. Lise 1 de ºĵrenim gºren Anadolu 

ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A. puanlarē (Xort = 40.12) ile Lise 2 de ºĵrenim 

gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A. puanlarē (Xort = 38.09) 

arasēnda Lise 1 de ºĵrenim gºrenler lehine anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<.05). Lise 1 

de ºĵrenim gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A. puanlarē (Xort = 

40.12) ile Lise 3 de ºĵrenim gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A. 

puanlarē (Xort = 38.16) arasēnda Lise 1 de ºĵrenim gºrenler lehine anlamlē bir fark 

bulunmuĸtur (p<.05). 

 

Tablo 4.6. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre  

M.D.Y.¥.A. puanlarē arasēndaki fark (Tukey HSD) 

  Lise 1 Lise 2 Lise 3 Lise 4 

Lise 1 

 

.000* .000* .201 

Lise 2 

  

.994 .230 

Lise 3 

   

.143 

Lise 4         

                         *p<.05 
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M.K.D.F. (F=5.232, p<.05) puanlarē ile ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēf arasēndaki anlamlē 

farkēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek i­in uygulanan Tukey HSD testiyle 

ulaĸēlan sonu­lar Tablo 4.7.ôde verilmiĸtir. Lise 1 de ºĵrenim gºren Anadolu ºĵretmen 

lisesi ºĵrencilerinin M.K.D.F. puanlarē (Xort = 18.77) ile Lise 2 de ºĵrenim gºren 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.K.D.F. puanlarē (Xort = 17.77) arasēnda Lise 1 

de ºĵrenim gºrenler lehine anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<.05). Lise 1 de ºĵrenim 

gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.K.D.F. puanlarē (Xort = 18.77) ile Lise 3 

de ºĵrenim gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.K.D.F. puanlarē (Xort = 

17.85) arasēnda Lise 1 de ºĵrenim gºrenler lehine anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<.05). 

 

Tablo 4.7. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre  

M.K.D.F.  puanlarē arasēndaki fark (Tukey HSD) 

  Lise 1 Lise 2 Lise 3 Lise 4 

Lise 1 

 

.004* .009* .660 

Lise 2 

  

.994 .299 

Lise 3 

   

.423 

Lise 4         

    *p<.05 

 



94 
 

M.Y.B.D. (F=8.213, p<.05) puanlarē ile ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēf arasēndaki anlamlē 

farkēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek i­in uygulanan Tukey HSD testiyle 

ulaĸēlan sonu­lar Tablo 4.8.ôde verilmiĸtir. Lise 1 de ºĵrenim gºren Anadolu ºĵretmen 

lisesi ºĵrencilerinin M.Y.B.D. puanlarē (Xort = 10.08) ile Lise 2 de ºĵrenim gºren 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.Y.B.D. puanlarē (Xort = 8.98) arasēnda Lise 1 

de ºĵrenim gºrenler lehine anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<.05). Lise 1 de ºĵrenim 

gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.Y.B.D. puanlarē (Xort = 10.08) ile Lise 3 

de ºĵrenim gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.Y.B.D. puanlarē (Xort = 

8.65) arasēnda Lise 1 de ºĵrenim gºrenler lehine anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<.05). 

Lise 1 de ºĵrenim gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.Y.B.D. puanlarē (Xort 

= 10.08) ile Lise 4 de ºĵrenim gºren Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.Y.B.D. 

puanlarē (Xort = 9.12) arasēnda Lise 1 de ºĵrenim gºrenler lehine anlamlē bir fark 

bulunmuĸtur (p<.05). 
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Tablo 4.8. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre  

M.Y.B.D.  puanlarē arasēndaki fark (Tukey HSD) 

  Lise 1 Lise 2 Lise 3 Lise 4 

Lise 1 

 

.000* .000* .004* 

Lise 2 

  

.612 .964 

Lise 3 

   

.397 

Lise 4         

    *p<.05 

 

4.2.4. Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Anne Eğitim Durumuna Göre 

M.D.Y.Ö.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºl­eĵe verdikleri cevaplarēn anne eĵitim 

durumuna gºre ortalamalarē Tablo 4.9.ôda verilmiĸtir. M.D.Y.¥.A puanlarēnda en 

y¿ksek ortalamaya (Xort = 40.32)  annesi ortaokul mezunu olanlar, en d¿ĸ¿k ortalamaya 

(Xort = 38.15) annesi eĵitim-ºĵretim gºrmemiĸ ya da eĵitimini yarēda bērakmēĸ olanlar 

sahiptir. Aynē ĸekilde M.B.A. puanlarēna gºre annesi ortaokul mezunu olan Anadolu 

ºĵretmen lisesinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin ortalamasē en y¿ksek (Xort = 11.90), 

annesi eĵitim-ºĵretim gºrmemiĸ ya da eĵitimini yarēda bērakmēĸ olanlarēn ortalamasē en 
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d¿ĸ¿kt¿r (Xort = 10.66). M.K.D.F. puanlarēnda annesi ortaokul mezunu olanlarēn 

ortalamasē en y¿ksek (Xort = 18.76), annesi ilkokul mezunu olanlarēn ortalamasē en 

d¿ĸ¿kt¿r (Xort = 17.99). M.Y.B.D. puanlarēnda da en y¿ksek ortalama (Xort = 9.65) 

annesi ortaokul mezunu olanlar, en d¿ĸ¿k ortalama (Xort = 9.05) annesi ¿niversite 

mezunu olanlara aittir. 
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Tablo 4.9. Anne eĵitim durumuna gºre Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. puanlarēnēn ortalamalarē 

Alt Boyutlar Anne eğitim durumu N X ort Ss 

 
¦niversite 76 39,02 5,729 

 
Lise 137 38,99 4,490 

M.D.Y.Ö.A. Ortaokul 103 40,32 5,750 

 
Ķlkokul 415 38,78 5,080 

 
Diĵer 39 38,15 5,701 

 
TOPLAM 770 39,01 5,191 

 
¦niversite 76 11,61 3,010 

 
Lise 137 11,27 3,135 

M.B.A. Ortaokul 103 11,90 3,628 

 
Ķlkokul 415 11,50 3,058 

 
Diĵer 39 10,66 2,239 

 
TOPLAM 770 11,48 3,118 

 
¦niversite 76 18,35 3,248 

 
Lise 137 18,48 2,895 

M.K.D.F. Ortaokul 103 18,76 3,068 

 
Ķlkokul 415 17,99 3,093 

 
Diĵer 39 18,30 3,403 

 
TOPLAM 770 18,23 3,093 

 
¦niversite 76 9,05 2,961 

 
Lise 137 9,22 2,560 

M.Y.B.D. Ortaokul 103 9,65 2,554 

 
Ķlkokul 415 9,29 2,683 

 
Diĵer 39 9,17 2,594 

  TOPLAM 770 9,30 2,667 
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Tablo 4.9ôda yer alan ortalamalar tek yºnl¿ varyans analizi yapēlarak 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Karĸēlaĸtērma sonu­larēnēn yer aldēĵē Tablo 4.10ôda, Anadolu 

ºĵretmen lisesinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin M.D.Y.¥.A. (F=2.112, p>.05), M.B.A. 

(F=1.325, p>.05), M.K.D.F. (F=1.681, p>.05) ve M.Y.B.D. (F=.653, p>.05) puanlarēyla 

anne eĵitim durumu arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



99 
 

Tablo 4.10. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve 

M.Y.B.D. puanlarēnēn anne eĵitim durumuna gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Alt Varyans Kareler Serbestlik Kareler     

boyutlar kaynağı toplamı derecesi ortalaması F P 

 

Gruplar 

arasē 

226,350 4 56,587 

    

M.D.Y.Ö.A. Gruplar i­i 20496,357 765 26,792 2,112 .077* 

 

TOPLAM 20722,707 769 

   

 

Gruplar 

arasē 

51,473 4 12,868 

  

M.B.A. Gruplar i­i 7424,839 765 9,705 1,325 .258* 

 

TOPLAM 7476,312 769 

   

 

Gruplar 

arasē 

64,134 4 16,033 

  

M.K.D.F. Gruplar i­i 7294,318 765 9,535 1,681 .152* 

 

TOPLAM 7358,453 769 

   

 

Gruplar 

arasē 

18,629 4 4,657 

  

M.Y.B.D. Gruplar i­i 5453,070 765 7,128 0,653 .624* 

  TOPLAM 5471,700 769       

*p>.05 
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4.2.5. Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Baba Eğitim Durumuna Göre 

M.D.Y.Ö.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºl­eĵe verdikleri cevaplarēn baba eĵitim 

durumuna gºre ortalamalarē Tablo 4.11.ôde verilmiĸtir. Tablo 4.11.ôde yer alan deĵerlere 

gºre M.D.Y.¥.A puanlarēnda en y¿ksek ortalama (Xort = 40.26)  babasē eĵitim-ºĵretim 

gºrmemiĸ ya da eĵitimini yarēda bērakmēĸ olan Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerine, 

en d¿ĸ¿k ortalama (Xort = 38.19) babasē ¿niversite mezunu olan Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerine aittir. M.B.A. puanlarēnda en y¿ksek ortalama (Xort = 12.93) babasē eĵitim-

ºĵretim gºrmemiĸ ya da eĵitimini yarēda bērakmēĸ olan Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerine, en d¿ĸ¿k ortalama ise (Xort = 11.19) babasē ¿niversite mezunu olan 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerine aittir. M.K.D.F. puanlarēnda babasē ilkokul 

mezunu olan Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencileri en y¿ksek ortalamaya (Xort = 18.40), 

babasē eĵitim-ºĵretim gºrmemiĸ ya da eĵitimini yarēda bērakmēĸ olan Anadolu ºĵretmen 

lisesi ºĵrencileri en d¿ĸ¿k ortalamaya (Xort = 17.73) sahiptir. M.Y.B.D. puanlarēnda ise 

babasē eĵitim-ºĵretim gºrmemiĸ ya da eĵitimini yarēda bērakmēĸ olan Anadolu ºĵretmen 

lisesi ºĵrencileri en y¿ksek ortalamaya (Xort = 9.60), babasē ¿niversite mezunu olan 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencileri en d¿ĸ¿k ortalamaya (Xort = 9.00) sahiptir. 
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Tablo 4.11. Baba eĵitim durumuna gºre Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. puanlarēnēn ortalamalarē 

Alt Boyutlar Baba eğitim durumu N X ort Ss 

 
¦niversite 218 38,19 5,137 

 
Lise 187 39,55 5,224 

M.D.Y.Ö.A. Ortaokul 121 39,18 4,900 

 
Ķlkokul 229 39,20 5,371 

 
Diĵer 15 40,26 3,990 

 
TOPLAM 770 39,01 5,191 

 
¦niversite 218 11,19 2,997 

 
Lise 187 11,77 3,164 

M.B.A. Ortaokul 121 11,80 3,453 

 
Ķlkokul 229 11,26 2,973 

 
Diĵer 15 12,93 3,011 

 
TOPLAM 770 11,48 3,118 

 
¦niversite 218 17,99 3,117 

 
Lise 187 18,36 2,950 

M.K.D.F. Ortaokul 121 18,20 2,903 

 
Ķlkokul 229 18,40 3,304 

 
Diĵer 15 17,73 2,711 

 
TOPLAM 770 18,23 3,093 

 
¦niversite 218 9,00 2,657 

 
Lise 187 9,41 2,919 

M.Y.B.D. Ortaokul 121 9,17 2,472 

 
Ķlkokul 229 9,53 2,557 

 
Diĵer 15 9,60 2,557 

  TOPLAM 770 9,30 2,667 
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Tablo 4.11ôde yer alan ortalamalar tek yºnl¿ varyans analizi yapēlarak 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Karĸēlaĸtērma sonu­larēnēn yer aldēĵē Tablo 4.12ôde, Anadolu 

ºĵretmen lisesinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin M.D.Y.¥.A. (F=2.205, p>.05), M.B.A. 

(F=2.314, p>.05), M.K.D.F. (F=.683, p>.05) ve M.Y.B.D. (F=1.320, p>.05) puanlarēyla 

baba eĵitim durumu arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē gºr¿lmektedir. Baĸka bir deyiĸle 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. 

puanlarēnēn baba eĵitim durumuna gºre anlamlē ĸekilde farklēlaĸtēĵēna iliĸkin bir ipucu 

bulunamadēĵē sºylenebilir. 
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Tablo 4.12. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve 

M.Y.B.D. puanlarēnēn baba eĵitim durumuna gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Alt Varyans Kareler Serbestlik Kareler     

boyutlar kaynağı toplamı derecesi ortalaması F P 

 

Gruplar 

arasē 

236,245 4 59,061     

M.D.Y.Ö.A. Gruplar i­i 20486,462 765 26,779 2,205 .066* 

 

TOPLAM 20722,707 769 

   

 

Gruplar 

arasē 

89,385 4 22,346 

  

M.B.A. Gruplar i­i 7386,927 765 9,656 2,314 .055* 

 

TOPLAM 7476,312 769 

   

 

Gruplar 

arasē 

26,185 4 6,546 

  

M.K.D.F. Gruplar i­i 7332,267 765 9,584 0,683 .603* 

 

TOPLAM 7358,453 769 

   

 

Gruplar 

arasē 

37,520 4 9,380 

  

M.Y.B.D. Gruplar i­i 5434,179 765 7,103 1,320 .260* 

  TOPLAM 5471,700 769       

*p>.05 
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3.3. ARAŞTIRMANIN ÜÇÜNCÜ ALT PROBLEMİNE İLİŞKİN BULGULAR 

 

 Araĸtērmanēn ¿­¿nc¿ alt problemi ile ilgili olarak ñA.¥.L.¥.G.¥ôin matematik 

dersine yºnelik tutumlarēnēn daĵēlēmēò na  iliĸkin bilgiler Tablo 4.13.ôde verilmiĸtir. Bu 

alt probleme cevap vermek amacēyla ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutum 

ºl­eĵindeki maddelere verdikleri cevaplarēn aritmetik ortalama ve standart sapmalarē 

hesaplanmēĸ, katēlma dereceleri belirlenmiĸtir. Katēlma dereceleri i­in sēnērlar olumlu 

ifadeler i­in 1.00-1.79 ñHi­bir zamanò, 1.80-2.59 ñEnder olarakò, 2.60-3.39 ñBazenò, 

3.40-4.19 ñ¢oĵu zamanò, 4.20-5.00 ñHer zamanò ve olumsuz ifadeler i­in 1.00-1.79 

ñHer zamanò, 1.80-2.59 ñ¢oĵu zamanò, 2.60-3.39 ñBazenò, 3.40-4.19 ñEnder olarakò, 

4.20-5.00 ñHi­bir zamanò bi­imindedir. 
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Tablo 4.13. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik 

tutumlarēnē betimleyen istatistiki deĵerler 

      Katılma 

Maddeler X ort Ss Düzeyi 

1. Matematik sevdiĵim dersler arasēndadēr. 3.86 1.21 ¢oĵu zaman 

2. Matematiĵi hayatēm boyunca bir­ok yerde 
   

kullanacaĵēm. 3.45 1.23 ¢oĵu zaman 

20. Matematik hayatēn vazge­ilmezidir. 3.17 1.41 Bazen 

15. Matematik beni korkutmuyor. 3.24 1.31 Bazen 

6. Matematik ºĵrenmek zahmete deĵer. 3.63 1.32 ¢oĵu zaman 

10. Karĸēlaĸtēĵēm problemleri matematik kullanarak 
   

­ºzmek hoĸuma gider. 3.31 1.22 Bazen 

8. Matematik ­alēĸērken sēra dēĸē bir soruyla 
   

karĸēlaĸēnca yanēt bulana kadar uĵraĸērēm. 3.32 1.23 Bazen 

11. Derste ­ºz¿m¿ yarēm kalan matematik 
   

sorularēyla uĵraĸmak bana zevk verir. 3.01 1.30 Bazen 

16. ¥ĵretim hayatēm boyunca matematik 
   

sēnavlarēnda kendimi rahat hissetmiĸimdir. 2.95 1.33 Bazen 

17. Matematik ºĵretmeni olmak isterim. 2.44 1.32 Ender olarak 

*4. Matematiĵi anlamaya ­alēĸmak zaman kaybēdēr. 1.86 1.08 ¢oĵu zaman 

*14. Matematik sēkēcēdēr. 2.43 1.36 ¢oĵu zaman 

*5. Matematik ­alēĸmanēn hi­bir teĸvik edici yanē 
   

yoktur. 2.24 1.30 ¢oĵu zaman 

*12. Matematik ­alēĸmam gerektiĵinde kendime 
   

g¿venmem. 2.33 1.23 ¢oĵu zaman 

*18. Matematik sºzc¿ĵ¿ baĸka bir isimle 
   

deĵiĸtirilirse derse olan ilgim artar. 2.23 1.29 ¢oĵu zaman 

*7. Matematik problemlerini ­ºzmeye ­alēĸmak bana 
   

­ekici gelmiyor. 2.53 1.34 ¢oĵu zaman 

*9. Matematiksel d¿ĸ¿nme yeteneĵine sahip deĵilim. 2.52 1.24 ¢oĵu zaman 

*19. Matematik sēnavlarēna nasēl ­alēĸēlacaĵēnē 
   

bilmiyorum. 2.68 1.30 Bazen 

*13. Diĵer dersler bana matematikten daha ºnemli 
   

gelir. 2.21 1.22 ¢oĵu zaman 

*3. Matematik ­alēĸērken gergin olurum. 2.54 1.22 ¢oĵu zaman 

TOPLAM 2.80 .31 Bazen 

* Bu maddelerin ortalamalarē tersten kodlanarak hesaplanmēĸtēr. (¥l­ekte yer alan 

olumsuz yapēdaki maddelere ait veriler, ­ºz¿mleme sērasēnda ters ­evrilerek 
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hesaplamalara dahil edildiĵinden bu maddeler olumlu madde yapēsēna dºn¿ĸt¿r¿lerek 

hesaplanmēĸtēr.) 

 

Tablo 4.13.ôde yer alan deĵerlere gºre, tutum ºl­eĵinde yer alan maddeler 

arasēnda olumlu ifadeye sahip 10 maddenin 3ôn¿n ñ­oĵu zamanò, 6ôsēnēn ñbazenò, 1ôinin 

ise ñender olarakò d¿zeyinde olduĵu; olumsuz ifadeye sahip 10 maddenin 9ôunun ñ­oĵu 

zamanò, bir tanesinin de ñbazenò d¿zeyinde olduĵu gºr¿lmektedir. ¥l­ekten alēnan 

puanlara ait aritmetik ortalama 2.80, standart sapma .31ôdir. T¿m ºl­eĵe ait sºz konusu 

ortalamanēn ñbazenò d¿zeyinde olmasē (Xort = 2.80) Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutum puanlarēnēn orta d¿zeyde olduĵunu 

gºstermektedir.   

 

Yēldēz (2006) yaptēĵē ­alēĸmada, 2005ï2006 eĵitimïºĵretim yēlē lise son sēnēf 

veya lise mezunu dershane ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarē ve bu 

tutumu etkileyen faktºrler araĸtērēlmēĸtēr. Elde edilen sonu­lara gºre, ºĵrencilerin 

matematik dersine yºnelik tutumlarē genel olarak olumlu bulunmuĸtur. 
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3.4. ARAŞTIRMANIN DÖRDÜNCÜ ALT PROBLEMİNE İLİŞKİN BULGULAR 

 

Araĸtērmanēn dºrd¿nc¿ alt problemi ñAnadolu ºĵretmen lisesinde ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik tutumlarē cinsiyete, ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēfa, 

anne ve baba eĵitim durumuna ve ºĵrenim ĸekline gºre farklēlēk gºstermekte midir?ò 

ĸeklinde belirlenmiĸtir. 

 

3.4.1 Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Cinsiyete Göre Matematiğe Yönelik 

Tutumları 

 

 Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnda 

cinsiyete yºnelik fark olup olmadēĵēnē belirlemek i­in t-testi yapēlmēĸtēr. Elde edilen 

bulgular Tablo 4.14.ôte verilmiĸtir. Tablo 4.14.ôte kēz ve erkek Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnda anlamlē bir fark olduĵu 

gºr¿lmektedir (t=2.781, p<.05). Sºz konusu fark erkek ºĵrenciler lehinedir (Xort = 

56.71). 
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Tablo 4.14. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum 

puanlarēnēn cinsiyete gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Cinsiyet N X ort Ss t p 

Kēz 399 55.44 5.63 

2.781 .006* 

Erkek 371 56.71 7.01 

*p<.05 

 

Melancan ve diĵerleri (1993) ABDôde Ķlkºĵretim 6. sēnēftan 12. sēnēfa kadar olan 

ºĵrencide Matematik Tutumlarē ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma sonunda s¿rpriz olarak 

kēz ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik tutumlarēnēn erkek ºĵrencilerden daha y¿ksek 

olduĵu bulunmuĸtur. 

 

Aydēn, Polat ve Bºl¿kbaĸ (2005) ger­ekleĸtirdikleri araĸtērmada, Niĵde Ķli orta 

ºĵretim kurumlarēnda okuyan ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik kalēplaĸmēĸ 

tutumlarēnēn cinsiyet ve okul t¿r¿ne gºre deĵiĸip deĵiĸmediĵini incelemiĸlerdir. 

Araĸtērma sonucunda kēzlarēn ñmatematik sevdiĵim dersler arasēndadērò ifadesine 

katēlma d¿zeyi erkeklerden daha y¿ksektir. 
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Alkan, G¿zel ve El­i (2004) tarafēndan yapēlan ñ¥ĵrencilerin Matematiĵe 

Yºnelik Tutumlarēnda Matematik ¥ĵretmenlerinin ¦stlendiĵi Rollerin Belirlenmesiò 

adlē ­alēĸmada cinsiyetin matematik tutumuna etkisi olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

3.4.2 Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Öğrenim Şekline Göre Matematiğe 

Yönelik Tutumları 

 

 Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnda 

ºĵrenim ĸekline yºnelik fark olup olmadēĵēnē belirlemek i­in t-testi yapēlmēĸtēr. Elde 

edilen bulgular Tablo 4.15.ôte verilmiĸtir. Tablo 4.15.ôte yatēlē ve g¿nd¿zl¿ Anadolu 

ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnda anlamlē bir fark 

olduĵu gºr¿lmektedir (t=3.784, p<.05). Sºz konusu fark yatēlē ºĵrenciler lehinedir (Xort 

= 56.82). 

 

Tablo 4.15. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum 

puanlarēnēn ºĵretim ĸekline gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Öğrenim Şekli N X ort Ss t p 

Yatēlē 430 56.82 6.19 

3.784 .000* 

G¿nd¿zl¿ 340 55.08 6.45 

*p<.05 
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Yenilmez ve ¥zabacē (2003) nēn yatēlē ºĵretmen okulu ºĵrencilerinin matematik 

tutumlarē ve matematik kaygēlarē ile bununla iliĸkili olabilecek demografik deĵiĸkenler 

arasēndaki iliĸkinin belirlenmesi amacēyla yaptēklarē araĸtērmada matematik tutumu ve 

matematik kaygēsē arasēnda y¿ksek bir iliĸki bulunmuĸtur. 

 

3.4.3 Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Öğrenim Gördüğü Sınıfa Göre 

Matematiğe Yönelik Tutumları 

 

 Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºl­eĵe verdikleri cevaplarēn ºĵrenim 

gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre ortalamalarē Tablo 4.16.ôda verilmiĸtir. Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi Lise 1. 

sēnēfta ºĵrenim gºren ºĵrenciler en y¿ksek ortalamaya (Xort = 56.53) sahipken Lise 3. 

sēnēfta ºĵrenim gºren ºĵrenciler en d¿ĸ¿k ortalamaya (Xort = 55.44) sahiptir. 
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Tablo 4.16. ¥ĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnēn ortalamalarē 

Öğrenim Gördüğü Sınıf N X ort Ss 

Lise 1 262 56.53 5.73 

Lise 2 190 55.86 5.02 

Lise 3 193 55.44 7.72 

Lise 4 125 56.28 7.05 

TOPLAM 770 56.05 6.36 

 

Tablo 4.16.ôda yer alan ortalamalar tek yºnl¿ varyans analizi yapēlarak 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Karĸēlaĸtērma sonu­larē Tablo 4.17.ôde yer almaktadēr. Buradaki 

bulgular Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnda 

ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre anlamlē bir fark olmadēĵēnē gºstermektedir (F=1.217, 

p>.05). 
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Tablo 4.17. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum 

puanlarēnēn ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Varyans Kareler Serbestlik Kareler     

kaynağı toplamı derecesi ortalaması F P 

Gruplar arasē 147.841 3 49.280     

Gruplar i­i 30992.757 766 40.460 1.217 .302* 

TOPLAM 31140.598 769       

*p>.05 

 

Koca ve Sen (2005) bu ­alēĸma ile ortaºĵretim ºĵrencilerinin matematik ve fen 

derslerine karsē tutumlarēnēn cinsiyet ve sēnēf d¿zeyi ile birlikte nasēl deĵiĸtiĵinin 

belirlenmesini ama­lamēĸlardēr. Araĸtērmaya Ankaraôda bulunan 6 ortaºĵretim 

okulundaki Lise1 (%36), Lise 2 (%32), Lise 3 (%32) d¿zeyindeki ºĵrenciler katēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonucunda matematiĵin en eĵlenceli bulduklarē, en sevdikleri ve ders 

saatlerinin daha fazla olmasēnē istedikleri ders olduĵunu ve sēnēf d¿zeyi deĵiĸkenine gºre 

anlamlē bir farklēlēk olmadēĵēnē belirtmiĸtir. 

 

Alkan, G¿zel ve El­i (2004) tarafēndan yapēlan ñ¥ĵrencilerin Matematiĵe 

Yºnelik Tutumlarēnda Matematik ¥ĵretmenlerinin ¦stlendiĵi Rollerin Belirlenmesiò 

adlē ­alēĸmada lise 3. sēnēfta ºĵrenim gºren ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik 
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tutumlarēnēn, lise 2 ve lise 1 sēnēflarēnda ºĵrenim gºren ºĵrencilere gºre daha olumlu 

olduĵunu belirtmiĸlerdir. 

 

Peker ve Mirasyedioĵlu (2003) Lise 2. sēnēf ºĵrencilerinin matematik dersine 

yºnelik tutumlarē ile matematik baĸarēlarē arasēnda iliĸkiyi inceledikleri araĸtērmalarēnēn 

bulgularēnda; lise ikinci sēnēf ºĵrencilerinin ­oĵunluĵunun (yaklaĸēk %70) matematik 

dersine yºnelik olumlu tutum i­inde olduklarēnē belirtmiĸlerdir. 

 

3.4.4 Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Anne Eğitim Durumuna Göre 

Matematiğe Yönelik Tutumları 

 

 Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºl­eĵe verdikleri cevaplarēn anne eĵitim 

durumuna gºre ortalamalarē Tablo 4.18ôde verilmiĸtir. Buradaki deĵerler en y¿ksek 

ortalamanēn (Xort = 56.89) annesi ortaokul mezunu olan Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerine, en d¿ĸ¿k ortalamanēn ise (Xort = 55.27) annesi ¿niversite mezunu olan 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerine ait olduĵunu gºstermektedir. 
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Tablo 4.18. Anne eĵitim durumuna gºre Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnēn ortalamalarē 

Anne eğitim durumu N X ort Ss 

¦niversite 76 55.27 6.56 

Lise 137 55.63 5.34 

Ortaokul 103 56.89 5.98 

Ķlkokul 415 56.09 6.66 

Diĵer 39 56.41 6.91 

TOPLAM 770 56.05 6.36 

 

Tablo 4.18.ôde yer alan ortalamalar tek yºnl¿ varyans analizi yapēlarak 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Karĸēlaĸtērma sonu­larē Tablo 4.19.ôda yer almaktadēr. Tablo 4.19.ôda 

ki deĵerlerden anlaĸēlacaĵē gibi Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe 

yºnelik tutum puanlarē ile anne eĵitim durumu arasēnda anlamlē bir fark yoktur (F=.915, 

p>.05) 
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Tablo 4.19. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum 

puanlarēnēn anne eĵitim durumuna gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Varyans Kareler Serbestlik Kareler     

kaynağı toplamı derecesi ortalaması F P 

Gruplar arasē 148.244 4 37.061     

Gruplar i­i 30992.355 765 40.513 .915 .455* 

TOPLAM 31140.599 769       

*p>.05 

 

3.4.5 Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Baba Eğitim Durumuna Göre 

Matematiğe Yönelik Tutumları 

 

 Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºl­eĵe verdikleri cevaplarēn baba eĵitim 

durumuna gºre ortalamalarē Tablo 4.20ôde verilmiĸtir. Baba eĵitim durumuna gºre 

matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnda en y¿ksek ortalamaya (Xort = 56.56) babasē 

ortaokul mezunu olan Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencileri, en d¿ĸ¿k ortalamaya (Xort = 

55.48) ise babasē ¿niversite mezunu olan Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencileri sahiptir. 
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Tablo 4.20. Baba eĵitim durumuna gºre Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnēn ortalamalarē 

Baba eğitim durumu N X ort Ss 

¦niversite 218 55.48 6.19 

Lise 187 56.17 5.71 

Ortaokul 121 56.56 6.10 

Ķlkokul 229 56.21 7.13 

Diĵer 15 56.33 6.30 

TOPLAM 770 56.05 6.36 

 

Tablo 4.20.ôde yer alan ortalamalar tek yºnl¿ varyans analizi yapēlarak 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Karĸēlaĸtērma sonu­larē Tablo 4.21.ôde yer almaktadēr. Karĸēlaĸtērma 

sonu­larēnēn yer aldēĵē Tablo 4.21.ôde baba eĵitim durumuna gºre Anadolu ºĵretmen 

lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum puanlarēnda anlamlē bir fark olmadēĵē 

gºr¿lmektedir (F=.686, p>.05). 
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Tablo 4.21. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵe yºnelik tutum 

puanlarēnēn baba eĵitim durumuna gºre karĸēlaĸtērēlmasē 

Varyans Kareler Serbestlik Kareler     

kaynağı toplamı derecesi ortalaması F P 

Gruplar arasē 111.330 4 27.832     

Gruplar i­i 31029.269 765 40.561 .686 .602* 

TOPLAM 31140.599 769       

*p>.05 

 

Uysal (2007) tarafēndan ger­ekleĸtirilen ñĶlkºĵretim II. Kademe ¥ĵrencilerinin 

Matematik Dersine Yºnelik Problem ¢ºzme Becerileri, Kaygēlarē ve Tutumlarē 

Arasēndaki Ķliĸkilerin Deĵerlendirilmesiò isimli araĸtērmada ºĵrencilerin matematiĵe 

yºnelik tutumlarēnēn, anne-baba ºĵrenim durumundan etkilendiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

3.5. ARAŞTIRMANIN BEŞİNCİ ALT PROBLEMİNE İLİŞKİN BULGULAR 

 

Araĸtērmanēn beĸinci alt problemini oluĸturan ñAnadolu ºĵretmen lisesinde 

ºĵrenim gºren ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve M.Y.B.D. puanlarē ile 

tutum puanlarē arasēndaki iliĸkiòyi ortaya ­ēkarabilmek i­in korelasyon hesaplamasēna 

baĸvurulmuĸtur. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. 
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ve M.Y.B.D. puanlarē ile tutum puanlarē arasēndaki korelasyonun sonu­larē Tablo 

4.22.ôde yer almaktadēr 

 

Tablo 4.22. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin M.D.Y.¥.A., M.B.A., M.K.D.F. ve 

M.Y.B.D. puanlarē ile tutum puanlarē arasēndaki korelasyon 

    TUTUM 

M.D.Y.Ö.A. Pearson korelasyon .321* 

M.B.A. Pearson korelasyon .178* 

M.K.D.F. Pearson korelasyon .181* 

M.Y.B.D. Pearson korelasyon .205* 

* Korelasyon 0.01 seviyesinde anlamlē 

 

Korelasyon katsayēsēnēn 1.00 olmasē m¿kemmel pozitif iliĸkiyi, -1.00 olmasē 

m¿kemmel negatif iliĸkiyi, 0.00 olmasē iliĸki olmadēĵēnē gºstermektedir Korelasyon 

katsayēsēnēn mutlak deĵer olarak 1.00-.70 arasēnda olmasēnē y¿ksek, .70-.30 arasēnda 

olmasēnē orta, .30-.00 arasēnda olmasē ise d¿ĸ¿k d¿zeyde iliĸki olarak tanēmlamaktadēr. 

(B¿y¿kºzt¿rk, 2007: 32). Buna gºre, Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

M.D.Y.¥.A. puanlarē ile tutum puanlarē arasēnda orta d¿zeyde anlamlē bir iliĸki olduĵu, 

M.B.A., M.K.D.F., ve M.Y.B.D. puanlarē ile tutum puanlarē arasēnda da d¿ĸ¿k d¿zeyde 

anlamlē bir iliĸki olduĵu sºylenebilir. 
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BÖLÜM IV 

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

 Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin matematik dersine 

yºnelik tutumlarē ve ºz-yeterlilikleri arasēndaki iliĸkinin incelenmesine yºnelik olan 

­alēĸmanēn bu bºl¿m¿nde elde edilen bulgulara dayalē olarak varēlan sonu­lara ve bu 

sonu­lar doĵrultusunda geliĸtirilen ºnerilere yer verilmiĸtir. 

 

 4.1. SONUÇLAR 

 

 4.1.1. Araştırmanın Birinci Alt Problemine İlişkin Sonuçlar 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik 

algēlarē 2.81 aritmetik ortalamayla ñbazenò d¿zeyindedir. Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēlarēnēn orta d¿zeyde olduĵu 

gºr¿lmektedir. Sēnavla ºĵrenci alan Anadolu ºĵretmen liselerinde ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēlarēnēn orta d¿zeyde ­ēkmasē 

d¿ĸ¿nd¿r¿c¿d¿r. 
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Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik 

algēlarēnēn matematik benlik algēsē boyutu aritmetik ortalamalarē 2.29 ile ñender olarakò 

d¿zeyindedir. Bu durum, Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik benlik 

algēlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵunu gºstermektedir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik ­alēĸērken g¿vensizlik 

hissediyor olmalarē ¿z¿c¿d¿r. ¢¿nk¿ matematik ­alēĸērken kendilerine g¿venlerinin 

azalmasē, matematiĵe hakim olduklarēna iliĸkin algēlarēnēn olduk­a d¿ĸ¿k olduĵunun 

gºstergesidir. ñMatematiĵe ­evremdekiler kadar hakim olmanēn benim i­in imkansēz 

olduĵuna inanērēm.ò ĸeklinde ifade edilen maddeye de verilen cevaplarēn ñ­oĵu zamanò 

d¿zeyinde ­ēkmēĸ olmasē bunu desteklemektedir. ñProblem ­ºzmekle ge­irdiĵim 

zamanlarēn b¿y¿k bºl¿m¿n¿ kayēp olarak gºr¿yorum.ò ĸeklinde ifade edilen maddenin 

ñ­oĵu zamanò d¿zeyinde ­ēkmēĸ olmasē da Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

problem ­ºzmeyi vakit kaybē olarak gºrd¿klerinin gºstergesidir. ñMatematikle ilgili 

sorunlarēnda ­evremdekilere kolaylēkla yardēm edebilirim.ò maddesinin ñbazenò 

d¿zeyinde ­ēkmēĸ olmasē Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematikle ilgili 

sorunlarēnda baĸkalarēna bazen yardēmcē olabildiklerini bazen de yardēmcē 

olamadēklarēnē gºstermektedir. 
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Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik konularēnda davranēĸlarēndaki 

farkēndalēklarē 3.03 aritmetik ortalamayla ñbazenò d¿zeyindedir. Buradan, Anadolu 

ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik konularēndaki davranēĸlarēnda 

farkēndalēklarēnēn orta d¿zeyde olduĵu sonucu ­ēkarēlabilir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin problem ­ºzme konusunda kendilerini 

yeterli hissetmeleri istenen bir durumdur. ñMatematikte problem ­ºzme konusunda 

kendimi yeterli hissediyorum.ò maddesinin ñ­oĵu zamanò d¿zeyinde ­ēkmēĸ olmasē 

sevindiricidir. ñ¢oĵu zamanò d¿zeyinde ­ēkan ñyeterince uĵraĸērsam her t¿rl¿ 

matematik problemini ­ºzebilirim.ò maddesi ise Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin 

problem ­ºzmede kendilerine olduk­a g¿vendiklerini gºstermektedir. Sºz konusu 

maddenin ñher zamanò d¿zeyinde ­ēkmamēĸ olmasēna, maddede yer alan ñher t¿rl¿ò 

ifadesinin sebep olduĵu sºylenebilir. Zira bu ifade, Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin ¿st d¿zey matematik problemlerini akēllarēna getirmelerine yol a­mēĸ 

olabilir. 

 

Bununla birlikte, Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ñProblem ­ºzerken 

yanlēĸ adēmlar atēyorum duygusu taĸērēm.ò ve ñMatematikte yeni bir durumla 

karĸēlaĸtēĵēmda nasēl davranmam gerektiĵini bilirim.ò maddelerine iliĸkin ortalamalarē 

ñbazenò d¿zeyinde ­ēkmēĸtēr. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin problem ­ºzerken 

bazen telaĸa kapēldēklarēnē bazen de kapēlmadēklarēnē ve matematikte yeni bir durumla 



122 
 

karĸēlaĸtēklarēnda nasēl davranmalarē gerektiĵini bazen bilip bazen bilmediklerini 

gºstermektedir. 

  

ñProblem ­ºzerken beklenmedik bir durumla karĸēlaĸtēĵēmda telaĸa kapēlērēm.ò 

maddesinin ñ­oĵu zamanò ve ñMatematiksel yapēlar ve teoremler i­inde dolaĸēp yeni, 

k¿­¿k keĸifler yapabilirim.ò maddesinin de ñender olarakò ­ēkmēĸ olmasē Anadolu 

ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin problem ­ºzerken telaĸa kapēldēklarēnē ve yeni, k¿­¿k 

keĸifler yapamadēklarēnē gºstermektedir. 

 

¥zetle, Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencileri matematik problemlerini ­ºzme 

konusunda yeterli olduklarēnē hissetmekte ve yeterince uĵraĸērsa her t¿rl¿ problemi 

­ºzebileceĵinin bilincinde olup yeni, k¿­¿k keĸifler yapamadēklarēna inanmaktadērlar.  

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵi yaĸam becerilerine 

dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarē 3.10 aritmetik ortalamayla ñbazenò d¿zeyindedir. 

Elde edilen bulgulara dayanarak Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵi 

g¿nl¿k yaĸamlarēnda etkin olarak kullanabilme, g¿nlerini /zamanlarēnē planlarken 

matematiksel d¿ĸ¿nebilme ve yaĸam i­indeki her t¿rl¿ probleme matematiksel 

yaklaĸēmla ­ºz¿m ºnerileri getirebilme konusundaki algē puanlarēnēn orta d¿zeyde 

olduĵu sºylenebilir. ñYaĸam i­indeki her t¿rl¿ probleme matematiksel yaklaĸēmla 
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­ºz¿m ºnerileri getirebilirim.ò ĸeklinde ifade edilen maddesinde ge­en ñher t¿rl¿ò 

ifadesinin Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵi yaĸam becerilerine 

dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarēnda gºr¿len bu d¿ĸ¿ĸ¿n sebebi olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

4.1.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine İlişkin Sonuçlar 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik 

algēlarēnēn cinsiyete gºre farklēlaĸtēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematik benlik algēlarē cinsiyete gºre farklēlēk gºstermemektedir. 

Ancak matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēklarē ve matematiĵi yaĸam 

becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarē cinsiyete gºre farklēlēk gºstermektedir. 

Bu fark erkekler lehinedir. G¿n¿m¿zde kadēnlarēn sosyal yaĸamda daha aktif rol alēyor 

olmalarē ve erkeklerle kadēnlar arasēnda meslek hayatlarēndaki farkēn g¿nden g¿ne 

kapanēyor olmasēna raĵmen eĸitliĵin tam olarak saĵlanamamēĸ olmasēnēn etkileri olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik 

algēlarēnēn ºĵrenim ĸekline gºre yatēlē ºĵrenciler lehine anlamlē bir farklēlēk 

gºr¿lmektedir. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik benlik algēlarē ve 

matematiĵi yaĸam becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarē ºĵrenim ĸekline gºre 
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farklēlaĸmamaktadēr. Fakat matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēklarē 

yatēlē ºĵrenciler lehine farklēlaĸmaktadēr. Yatēlē ºĵrencilerin ders saati dēĸēnda da bir 

arada olmalarē ve beraber ders ­alēĸmalarēnēn bu duruma etkisi olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

 

Eĵitim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik 

dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēlarēnda anlamlē bir farklēlēk olduĵu gºr¿lmektedir. Bu 

fark lise 1 ile lise 2 ºĵrencileri arasēnda lise1 ºĵrencileri lehine ve lise 1 ile lise 3 

ºĵrencileri arasēnda yine lise 1 ºĵrencileri lehinedir. Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēklarēnda lise 1 

ºĵrencilerinin lise 2 ºĵrencilerine gºre ve yine lise 1 ºĵrencilerinin lise 3 ºĵrencilerine 

gºre lise 1 ºĵrencileri lehine anlamlē bir fark olduĵu gºr¿lmektedir. Matematiĵi yaĸam 

becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarēnda lise 1 ºĵrencileri ile lise 2 

ºĵrencileri, lise 1 ºĵrencileri ile lise 3 ºĵrencileri ve lise 1ºĵrencileri ile lise 4 

ºĵrencileri arasēnda lise 1 ºĵrencileri lehine anlamlē bir fark olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu 

durumun lise birinci sēnēfta ºĵretilen matematik derslerinin ¿st sēnēf derslerine nazaran 

ºnceki eĵitim ºĵretim yēllarēnda ºĵrendikleri konularla paralel olmasēndan 

kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Matematik benlik algēlarēnda anlamlē bir farklēlēk 

gºr¿lmemektedir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik 

algēlarē, matematik benlik algēlarē, matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēk 
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ve matematiĵi yaĸam becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine yºnelik algēlarēnda anne eĵitim 

durumuna gºre farklēlaĸma gºr¿lmemektedir. Dolayēsēyla anne eĵitim durumunun 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin sºz konusu algēlarē ¿zerinde etkili olmamēĸ 

olduĵu ileri s¿r¿lebilir.  

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik 

algēlarē, matematik benlik algēlarē, matematik konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēk 

ve matematiĵi yaĸam becerilerine dºn¿ĸt¿rebilmelerine yºnelik algēlarēnda baba eĵitim 

durumuna gºre farklēlaĸma gºr¿lmemektedir. Dolayēsēyla baba eĵitim durumunun 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin sºz konusu algēlarē ¿zerinde etkili olmamēĸ 

olduĵu ileri s¿r¿lebilir.  

 

4.1.3. Araştırmanın Üçüncü Alt Problemine İlişkin Sonuçlar 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarē 2.80 

aritmetik ortalamayla ñbazenò d¿zeyinde ­ēkmēĸtēr. Bu durum Anadolu ºĵretmen lisesi 

ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarēnēn orta d¿zeyde olduĵunu 

gºstermektedir. Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik 

tutumlarēnēn olumsuz ­ēkmamasē korkulan bir olan matematik dersi i­in sevindiricidir. 
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Buradan yola ­ēkarak Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik 

tutumlarēnēn ¿niversite sēnavlarēndaki baĸarēlarēnē olumlu yºnde etkileyeceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

4.1.4. Araştırmanın Dördüncü Alt Problemine İlişkin Sonuçlar 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarēnēn 

cinsiyete gºre erkek ºĵrenciler lehine anlamlē bir fark olduĵu gºr¿lmektedir. Bu 

durumda erkek Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematiĵi daha ­ok 

benimsedikleri d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarēnēn 

ºĵrenim ĸekline gºre yatēlē ºĵrenciler lehine anlamlē bir fark olduĵu gºr¿lmektedir. Bu 

durum yatēlē ºĵrencilerin bir arada ders ­alēĸmalarēndan dolayē matematiĵi daha ­ok 

benimsediklerini gºstermektedir.  

 

¥ĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik 

dersine yºnelik tutumlarē arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē gºr¿lmektedir. Anadolu 

ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik benzer tutumlara sahip olmasē 
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her sēnēfēn d¿zeyine uygun matematik programlarēnēn hazērlanmēĸ olmasēyla 

a­ēklanabilir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarē ile 

anne eĵitim durumu arasēnda anlamlē bir farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. 

 

 Baba eĵitim durumu ile Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik 

dersine yºnelik tutumlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk gºr¿lmemiĸtir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarēnēn 

anne ve baba eĵitim durumlarēna gºre farklēlaĸmamasē, eĵitim durumlarē farklē olsa da, 

her anne-babanēn ­ocuklarēnē matematiĵe yºnelik olumlu tutumlar geliĸtirmelerine aynē 

derecede ºnem gºsterdiĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir.  

 

4.1.5. Araştırmanın Beşinci Alt Problemine İlişkin Sonuçlar 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik 

algēlarēyla tutumlarē arasēnda orta d¿zeyde anlamlē bir iliĸki vardēr. Diĵer bir deyiĸle 
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matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik algēsē y¿ksek olan ºĵrencilerin matematiĵe 

yºnelik tutumlarēnēn da y¿ksek olduĵu sºylenebilir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik benlik algēlarē, matematik 

konularēnda davranēĸlarēndaki farkēndalēk ve matematiĵi yaĸam becerilerine 

dºn¿ĸt¿rebilmelerine iliĸkin algēlarēyla tutumlarē arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde anlamlē bir 

iliĸki olduĵu gºr¿lmektedir. 

 

4.2. ÖNERİLER 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutumlarēnēn 

ºnceden belirlenmesi ve olumlu tutumlar geliĸtirmelerine yºnelik ­alēĸmalar yapēlmasē 

ºnerilebilir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik ºz-yeterlilik 

algēlarēnē g¿­lendirmeye yºnelik etkinliklere yer verilmesi ve olumlu tutumlar 

geliĸtirmelerine yºnelik yºntemler kullanēlmasē ºnerilebilir. 
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Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine yºnelik tutum ve ºz-

yeterlilikleri ºzellikle ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēfa gºre ºnceden belirlenip ve bunlarē 

geliĸtirmeye yºnelik ­ºz¿m yollarē bulunabilir. 

 

Yapēlan bu ­alēĸmada Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin matematik dersine 

yºnelik ºz-yeterlilik algēlarēnēn ºĵrenim ĸekline gºre farklēlēk gºsterdiĵine iliĸkin 

bulgulardaki durumu sorgulayan nitel ­alēĸmalar yapēlabilir.  

 

Bu ­alēĸma Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerine yºnelik olarak yapēlmēĸtēr. 

Yapēlacak olan yeni ­alēĸmalarda diĵer lisedeki ºĵrencilerin matematiĵe yºnelik ºz-

yeterlilik algēlarēyla tutumlarē arasēndaki iliĸki araĸtērēlabilir. 

 

Anadolu ºĵretmen lisesi ºĵrencilerinin ºz-yeterlilik algēlarē ve tutumlarēnē 

geliĸtirmeye yºnelik ºĵrenme ortamlarē ve etkinlikleri hazērlanarak bunlarēn ºz-yeterlilik 

algēsē ve tutumlarēnēn geliĸmesi ¿zerindeki etkileri araĸtērēlabilir. 

 

Yapēlacak olan yeni ­alēĸmalarda diĵer dersler i­inde ºĵrencilerin ºz-yeterlilik 

algēlarēyla tutumlarē arasēndaki iliĸki araĸtērēlabilir.  
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Son olarak y¿ksek ºz-yeterlilik algēsēnēn y¿ksek baĸarē ile ilgisini sorgulayacak 

ĸekilde araĸtērmalar ºnerilebilir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



131 
 

KAYNAKLAR 

 

A­ēkgºz, K.  “Etkili Öğrenme ve Öğretme”. Ķzmir: Kanyēlmaz Matbaasē, 1996. 

 

Akbaĸ, A., ¢elikkaleli, ¥. “Sınıf Öğretmeni Adaylarının Fen Öğretimi Öz-yeterlik 

İnançlarının Cinsiyet, Öğrenim Türü ve Üniversitelerine Göre İncelenmesi”, 

Mersin ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, Cilt: 2, Sayē: 1, s. 98ï110, 2006. 

 

Akdemir, ¥. “İlköğretim Öğrencilerinin Matematiğe Yönelik Tutumları ve Basarı 

Güdüsü” (Basēlmamēĸ Y¿ksek Lisan Tezi), Dokuz Eyl¿l ¦niversitesi Eĵitim 

Bilimleri Enstit¿s¿, Ķzmir, 2006. 

 

Akēn, F. “İlköğretim 4., 5., 6., 7. ve 8. Sınıf Öğrencilerinin Matematik Dersine 

Yönelik Tutumlarının Çeşitli Değişenlere Göre İncelenmesi” (Basēlmamēĸ 

Y¿ksek Lisans Tezi), Pamukkale ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿, Denizli, 

2002. 

 

Aksu, M; Demir, C. E.ve Hatipoĵlu, Z. “Öğrencilerim Matematik Hakkındaki 

İnançları”, Betimsel Bir ¢alēĸma. Eĵitim ve Bilim. 123: 72-77, 2002. 



132 
 

 

Algan, E. C. “Özel Okullarda Görev Yapan Sınıf Öğretmenlerinin Eğitimde Bilgi 

Teknolojileri Kullanımı Öz-Yeterlilikleri Ve Derslerinde Bilgi 

Teknolojilerinden Yararlanma Durumları”, Marmara ¦niversitesi Eĵitim 

Bilimleri Enstit¿s¿, Y¿ksek Lisans Tezi, Ķstanbul, 2006. 

 

Alkan, H., G¿zel, E. B. ve El­i, A. N. “Öğrencilerin Matematiğe Yönelik 

Tutumlarında Matematik Öğretmenlerinin Üstlendiği Rollerin 

Belirlenmesi”. XIII. Ulusal Eĵitim Bilimleri Kurultayē (6-9 Temmuz 2004). 

Malatya: Ķnºn¿ ¦niversitesi, Eĵitim Fak¿ltesi, 2004. 

 

Altun, M. “Eğitim Fakülteleri ve İlköğretim Öğretmenleri İçin matematik 

Öğretimi”, Alfa Basēn Yayēm Daĵētēm, Ķstanbul, 2002. 

 

Aĸkar, P. ve Umay, A. “İlköğretim matematik öğretmenliği öğretmen adaylarının 

bilgisayarla ilgili öz-yeterlik inançları”. Hacettepe ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi Dergisi, 21, 1-8, 2001. 

 



133 
 

Aydēn, O. “Davranış Bilimine Giriş”, Enver ¥zkalp (Ed) Anadolu ¦niversitesi A­ēk 

¥ĵretim Fak¿ltesi Yayēnlarē, Yayēn No:173, Eskiĸehir, 1987. 

 

Aydēn, S; Bºl¿kbaĸ O. ve Polat, ¦. Niĵde Ķli “ Orta Öğretim Kurumlarında Okuyan 

Öğrencilerin Matematik Dersine Karsı Kalıplaşmış Tutumları” XIV. Ulusal 

Eĵitim Bilimleri Kongresi. (28-30 Eyl¿l 2005). Denizli: Pamukkale ¦niversitesi, 

2005. 

 

Bandura, A., “Self-Efficacy”. In V. S. Ramachauran (Ed.). Encyclopedia of Human 

Behaviour. 4: 71-81. New York: Akademik Press, 1994.  

 

Bandura, A., “Self Efficacy: The Exercise of Control”. New York: Freeman, 1997. 

 

Barut, E. “İlköğretim II. Kademede Görev Yapan Sosyal Bilgiler Öğretmenlerinin 

Öz-yeterliliklerini Belirlemek ve Sonuçlarını Çeşitli Değişkenler Açısından 

İncelenmesi” Niĵde ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿, Niĵde, 2011. 

 

Battal, G. “Öğrenci Odaklı Bir Yaklaşımla İlköğretim Matematik Programlarının 

Değerlendirmesi”. XIV. Ulusal Eĵitim Bilimleri Kongresi. (28-30 Eyl¿l 2005). 

Denizli: Pamukkale ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi, 2005. 



134 
 

Baykul, Y. “İlköğretimde Etkili Öğretme ve Öğrenme Öğretmen El Kitabı”. Mod¿l 

6. www. aºf.edu.tr/OLTP/2289/¿nite03.pdf (28-02-2006), 1999. 

 

Baykul, Y.  “İlköğretimde Matematik Öğretimi” (1ï5. Sēnēflar Ķ­in), Pegem A 

Yayēncēlēk, Ankara, 2005. 

 

Benbow, R. M. “Mathematical Beliefs in An Early Teaching Experience”, North 

American Chapter of the International Group for the Psychology of Mathematics 

Education tarafēndan d¿zenlenen yēllēk toplantēda sunulmuĸtur, 

Ohio,http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/000001

9 b/80/14/5d/b8.pdf (22.09.2007), 1995. 

 

Berkant, H. G. ve Ekici, G. “Sınıf öğretmeni adaylarının fen öğretiminde öğretmen 

öz-yeterlik inanç düzeyleri ile zeka türleri arasındaki ilişkinin 

değerlendirilmesi”. ¢ukurova ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ Dergisi,16 

(1), 113-132, 2007. 

 

Bēkmaz H. F. “Sınıf Öğretmenlerinin Fen Öğretiminde Öz-Yeterlilik İnancı” 

ºl­eĵinin ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmasē. Milli Eĵitim Dergisi. Kēĸ, Sayē 161, 

2004. 



135 
 

Bong, M. “Personal Factors Affecting the Generality of Academic Selfefficacy 

Judgements”: Gender, Ethnicity and ,Relative Expertise, American Educational 

Research Association tarafēndan d¿zenlenen yēllēk toplantēda sunulmuĸtur, 

California,http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/00

00019 b/80/15/b6/76.pdf , 1998. 

 

B¿y¿kkaragºz S. ve Diĵerleri, ñEğitime Giriş”, Konya: G¿nay Ofset, 1997. 

 

B¿y¿kkaragºz, S. ñProgram geliştirme “Kaynak Metinler”, Konya: Kuzucular Ofset, 

1997. 

  

Cai, J., Moyer, J. C., Wang, N. “Parental Roles in Students Learning of 

Mathematics”, American Educational Research Association tarafēndan 

d¿zenlenen yēllēk toplantēda sunulmuĸtur, Chicago, 

http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/0000019 

b/80/14/fc/af.pdf (14.11.2007), 1997. 

 

Civelek , S. ve Digerleri . “Matematik Öğretiminde Karşılaşılan Aksaklıklar”. www. 

matder.org, 2003. 



136 
 

C¿ceoĵlu, D. “İnsan ve Davranışı:Psikolojik Temel Kavramları”. 7. Basēm, Ramzi 

Kitabevi, Ķstanbul, 1997.  

 

¢aĵlayan, S. “Lise 1. Sınıf Öğrencilerinin Geometri Dersine Yönelik Öz-yeterlik 

Algısı ve Tutumunun Geometri Dersi Akademik Başarısını Yordama Gücü” 

Yēldēz Teknik ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿, Ķstanbul, 2010. 

 

¢akmak, M. “İlköğretimde Matematik Öğretimi ve Öğretmenin Rolü”. 

http://www.matder.org, 2004. 

 

¢elik, H. C., Bindak, R. “Sınıf Öğretmenliği Bölümü Öğrencilerinin Matematiğe 

Yönelik Tutumlarının Çeşitli Değişkenlere Göre İncelenmesi”, Kastamonu 

Eĵitim Dergisi, Cilt: 13, Sayē: 2, s. 427ï436, 2005. 

 

¢elikºz, N., ¢etin, F. “Anadolu Öğretmen Lisesi Öğrencilerinin Öğretmenlik 

Mesleğine Yönelik Tutumlarını Etkileyen Etmenler”. Ankara: Milli Eĵitim 

Dergisi, Sayē:62, 2004. 

 



137 
 

¢elikten, M., Sanal, M., Yeni, ¥. Y. “Öğretmenlik Mesleği ve Özellikleri, Erciyes 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi”, Sayē:19, s. 207ï237, 2005. 

 

Dede, Y. ve Arg¿n, Z. “Öğrencilerin Matematiğe Yönelik İçsel ve Dışsal 

Motivasyonlarının Belirlenmesi”. Eĵitim ve Bilim. 134: 49-54, 2004. 

 

DEMĶREL, ¥. ve Diĵerleri, “Öğretim Teknolojileri ve Materyal Geliştirme”, 

Ankara: Pegem A Yayēnlarē, 2002. 

 

Deniz, L. “Bilgisayar Tutum Ölçeği (BTÖ-M)’nin Gerçeklik, Güvenirlilik, Norm 

Çalışması ve Örnek Bir Uygulama”, M.¦. Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ Eĵitim 

Bilimleri Anabilim Dalē. Doktora Tezi, Ķstanbul, 1994. 

 

Dirlikli, M. “Özel Dershanelerde Üniversite Sınavına Hazırlanan Lise Mezunu 

Öğrencilerin Matematik Dersine Karşı Tutumları ve Matematik 

Başarılarında Dershanelerin Etkisi” S¿t­¿ Ķmam ¦niversitesi Fen Bilimleri 

Enstit¿s¿, Kahramanmaraĸ, 2011. 

 



138 
 

Doĵan, M. “Eğitim Fakültelerinde Okuyan Aday Öğretmenlerin Matematiğe Karsı 

Tutumları”, IV. Fen Bilimleri Eĵitimi Kongresi, Hacettepe ¦niversitesi, 

Ankara, s. 551ï555, 2001. 

 

Efendioĵlu, A. “Matematik ve Geometri Öğretimi. XIV. Ulusal Eğitim Bilimleri 

Kongresi”. (28-30 Eyl¿l 2005) Denizli: Pamukkale ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi, 2005. 

 

Ercan, S. “Sınıf Öğretmenlerinin Bilimsel Süreç Beceri Düzeyleri ile Fen Bilgisi Öz-

yeterlik Düzeylerinin Karşılaştırılması”. Afyon Kocatepe ¦niversitesi, Y¿ksek 

Lisans Tezi, Afyon, 2007.  

 

Erdoĵan, Ķ. “İşletmelerde Davranış”. 3. Baskē. K¿re Ajans, Ķstanbul, 1991.  

 

Eren, E. “Yönetim Psikolojisi”, Ķstanbul ¦niversitesi Ķĸletme Ķktisadi Enstit¿s¿ 30. Yēl 

Yayēnlarē, Yayēn No:2, Ķstanbul, 1984.  

 

Erg¿n, M. “Özel Ögretim Metotları”.www.aku.edu.tr/metod00.html, 1997. 

 



139 
 

Ert¿rk, S. “Eğitimde Program geliştirme”, 2. Baskē, Ankara, Yelken Tepe Yayēnlarē, 

1984 

 

Hasan­ebioĵlu, T. “Öğretmenlerin Liderlik Stilleri, Bilgisayar Tutumları ve 

Aralarındaki İlişkinin incelenmesi”, Yayēnlanmēĸ Y¿ksek Lisans Tezi, 

Marmara ¦niversitesi Eĵitim Bilimleri Enstit¿s¿, Ķstanbul, 2002.  

 

Ķnceoĵlu, M. “Tutum, Alıgı, İletişim”. 1.Baskē, V Yayēnlarē, Ankara, 1993. 

 

Kaĵēr­ēbaĸē, ¢. “Yeni İnsan ve İnsanlar”. Sosyal Psikolojiye Giriĸ.10. Basēm, Evrim 

Yayēnevi, Ķstanbul, 1999.  

 

Kahyaoĵlu, M., Yangēn, S. “İlköğretim Öğretmen Adaylarının Mesleki Öz-

yeterliklerine İlişkin Görüşleri”, Kastamonu Eĵitim Dergisi, Cilt: 15, No: 1, s. 

73ï84, 2007. 

 

Karasar, N. “Bilimsel Araştırma Yöntemi”, Nobel Yayēn, Ankara, 2002. 

 



140 
 

Kiremit, H. “Fen Bilgisi Öğretmenliği Öğrencilerinin Biyoloji ile ilgili Öz-Yeterlik 

inançlarının Karşılaştırılması”, Doktora Tezi, Dokuz Eyl¿l ¦niversitesi Eĵitim 

Bilimleri Enstit¿s¿, 2006.  

 

Korkmaz, Ķ. “Gelişim ve Öğrenme Psikolojisi”. Ankara: Pegem Yayēncēlēk, 2002.  

 

Kurbanoĵlu, S. S. “Öz-yeterlik inancı ve bilgi profesyonelleri için önemi”. Bilgi 

D¿nyasē, 5, 2,137-152, 2004.  

 

Lianghuo, F. ve digerleri. “Assesing Singapore Student’s Attitudes Towards 

Matehematics and Mathematics Learning”: Findigs From a Survey Of Lower 

Secondary Students. www. crpp.nie.edu.sg./file.php/392/RRS05-007, 2005. 

 

Malpass, J. R., OôNeil, H. F., Hocevar, D. Self-regulation, Goal Orientation, Self- 

Efficacy and Math Achievement, American Educational Research Association 

tarafēndan d¿zenlenen yēllēk toplantēda sunulmuĸtur, New York, 

http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/0000019 

b/80/14/8a/d7.pdf (22.09.2007), 1996. 

 



141 
 

Marsh, G.E. ve Tapia, M. “Feeling Good About Math”: Are The Sex Differences?, 

2002. 

 

MEB “Öğretmen Öz-yeterlik inancı”, (http://yayim.meb.gov.tr/yayimlar/sayi58/  

yilmaz-koseoĵlu.htm eriĸim tarihi: 20.08.2007), 2004.  

 

Meehan, J. M. “The Role of Gifted Third, Fourth and Fifth Grade Students’ Gender 

on Mathematics Achievement, Self-efficacy and Attitude” (Basēlmamēĸ 

Doktora Tezi), Walden University School of Education, Maryland, 2007. 

 

Melancan, J. G ve diĵerleri. “How Elementary School Children Think About 

Mathematics?”. ERIC No: 356246 ERIC No: ED 474 446, 1993. 

 

Mialaret, G. (1976). “Les Sciences De I’Education - Eğitim Bilimleri Gelişimi”, 

(¢evirenler: H¿seyin IZGAR - Musa G¦RSEL) Nobel Yayēn Daĵētēm, ¦­¿nc¿ 

baskē. Ankara, 2010. 

 

Norman,R. “Sex Differences in Attitudes Towards Aritmetic-Mathematics From 

Early Elementary to College Levels”. Journal of Psycology. 97: 247-256, 1977. 



142 
 

 

Onural, H. “Öğretmenlik Mesleğinin Durumu (Düzce İli Örneği)”, XIV. Ulusal 

Eĵitim Bilimleri Kongresi, Cilt: I, Pamukkale ¦niversitesi, Denizli, s.508ï514, 

2005. 

 

¥z­elik, Durmuĸ A. “Okullarda Ölçme ve Değerlendirme”, Ankara, 1981. 

 

¥zdoĵan, G., Bulut, M., Kula, F. “Matematik Dersine Yönelik Tutumun ve 

Basarının, Cinsiyet ve Öğrenim Türü Değişkenleri Açısından İncelenmesi”, 

XIV. Ulusal Eĵitim Bilimleri Kongresi, Cilt: II, Pamukkale ¦niversitesi, Denizli, 

s. 995ï997, 2005. 

 

¥zy¿rek, M. “Tutumlar ve Engellilere Yönelik Tutumların Değiştirilmesi”. Karatepe 

Yayēnlarē, Ankara, 2000.  

 

Peker, M., Mirasyedioĵlu, S. “Lise 2. Sınıf Öğrencilerinin Matematik Dersine 

Yönelik Tutumları ve Başarıları Arasındaki İlişki”, Pamukkale ¦niversitesi 

Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, Sayē: 14, 157ï166, 2003. 

 



143 
 

Pinnock, A. “An Examination of The Effects of Professional Developments on 

Teacher Educators’ Attitudes and Self-efficacy Towards Classroom 

Computer Technology” (Basēlmamēĸ Doktora Tezi), Central Connecticut State 

University, Connecticut, 2006. 

 

Saban, A. “Öğrenme ve Öğretme Süreci”. Ankara: Nobel Yayēn Daĵētēm, 2004. 

 

Saĵlam, M., K¿r¿m, D. “Türkiye ve Avrupa Birliği Ülkelerindeki Öğretmen Eğitimi 

Yapısının Karsılaştırmalı Olarak İncelenmesi”, XIV. Ulusal Eĵitim Bilimleri 

Kongresi, Cilt: I, Pamukkale ¦niversitesi, Denizli, s. 532ï539, 2005. 

 

Sandēr, H; Arg¿n, Z. ve Bulut, M. “Fonksiyon Kavramı ile İlgili Fen Lisesi 

Matematik Öğretmenlerinin Anlayışlarının Değerlendirilmesi”. (28-30 Eyl¿l 

2005) Denizli: Pamukkale ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi, 2005. 

 

Sanemoglu, N. “Kuramdan uygulamaya gelişim, öğrenme ve öğretim”. Ankara: 

¥zsen Matbaasē, 1998. 

 



144 
 

Seferoĵlu, S. “Öğretmen Adaylarının Öğretmen Yeterlilikleri Açısından 

Kendilerinin Değerlendirmeleri”. Ankara:Hacettepe ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi Dergisi, Sayē:26, 2004. 

 

Sen, A. Ķ. ve Koca, A.¥. “Orta Öğretim Öğrencilerinin Matematik ve Fen 

Derslerine Yönelik Olan Olumlu Tutumları ve Nedenleri”. Eurasian Journal 

of Educational Research. 18:186-201, 2005. 

 

Sendur, E.P. “Sınıf Atmosferi ve Öğrenci Güdüsü”. Yayēnlanmamēĸ Y¿ksek Lisans 

Tezi, Ķzmir: Eĵitim Bilimleri Enstit¿s¿, 1999. 

 

Showalter, B. S. “The Effect of Middle School Teachers’ Mathematics Teaching 

Self-efficacy Beliefs on Their Students’ Attitudes Towards Mathematcs” 

(Basēlmamēĸ Doktora Tezi), Oklahoma State University, Oklahoma, 2005. 

 

 

Sēvacē, S. Y. "Sınıf Öğretmenliği Son Sınıf Öğrencilerinin Matematik Alan Ve 

Meslek Bilgisi Yeterlilikleri İle Derse Yönelik Tutumları”, Hacettepe 

¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿. Doktora Tezi, Ankara, 2003. 



145 
 

 

Soylu, Y., Iĸēk, A., Konyalēoĵlu, A. C. “Eğitim Fakülteleri Sınıf Öğretmenliği 

Programında Okutulan Matematik Derslerinin İlköğretim Matematik 

Müfredatına Uygunluğu”, Kastamonu Eĵitim Dergisi, Cilt: 12, Sayē: 1, s.117ï

124, 2004. 

 

Sºnmez, V. “Program Geliştirmede Öğretmen El Kitabı”, Ankara: Anē Yayēncēlēk, 

2009. 

 

Stipek, D. “Motivation to learn: From theory to practice” (3. Baskē). Boston: Allyn 

and Bacon, 1998. 

 

Sullivan, L. A. C. A “Study Of Students’ Perceptions About Their Attitude Toward 

Mathematics (ATM), Achievement In Mathematics (AIM), Factors That 

Influence ATM, And Suggestions To Improve Atm In A “Beter Than 

Average” Dıstrıct”: Grades 4 Through 8. Doctorate Thesis, Montclair State 

University, 2008. 

Tapia, M., Marsh, G. “Effect of Gender, Achievement in Mathematics and Ethnicity 

on Attitudes Toward Mathematics”, Mid-South Educational Research 

Assocation tarafēndan d¿zenlenen yēllēk toplantēda sunulmuĸtur, 



146 
 

Kentucky,http://eric.ed.gov/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/000

0019 b/80/16/c9/24.pdf (09.10.2007), 2000. 

 

Tavĸancēl, E. “Tutumların Ölçülmesi ve SPSS ile Veri Analizi”. (3. Baskē). Ankara: 

Nobel Yayēnlarē, 2006. 

 

Tolon, B.; Galip, Ķ.;Veysel, B. “Ben ve Toplum”, Teori Yayēnlarē, Ankara, 1985.  

 

Uĵurluoĵlu, E., “İlköğretim Öğrencilerinin Matematik ve Problem Çözmeye İlişkin 

İnançlar ile Tutumlarının Bazı Değişkenler Açısından İncelenmesi”, Y¿ksek 

Lisans Tezi, Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi Fen Bilimleri Enstit¿s¿, 195s, 

2008.  

 

Uluat,B.;Kara K. ve Bilgin, T. “İSÖSP Öğrencilerinin Matematiğe Yönelik 

Tutumları”. Eĵitim Araĸtērmalarē Dergisi. 8:225-230, 2002. 

Umay, A. “İlköğretim Matematik Öğretmenliği Programının Öğrencilerin 

Matematiğe Karsı Öz-yeterlik Algıları Üzerine Etkisi”, V. Ulusal Fen 

Bilimleri ve Matematik Eĵitimi Sempozyumu, Orta Doĵu Teknik ¦niversitesi, 

Ankara, 2002. 



147 
 

 

Umay, A. “ İlköğretim Matematik Öğretmenleri ve Öğretmen Adaylarının 

Öğretimde Bilişim Teknolojilerinin Kullanımına İlişkin Görüşleri”. 

Hacettepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi. 26:176-181, 2004. 

 

Uysal, O. “İlköğretim 2. Kademe öğrencilerinin matematik dersine yönelik problem 

çözme becerileri, kaygıları ve tutumları arasındaki ilişkilerin 

değerlendirilmesi”. Yayēmlanmamēĸ y¿ksek lisans tezi, Dokuz Eyl¿l 

¦niversitesi, Ķzmir, 2007. 

 

¦lgen, G. “Eğitim Psikolojisi”.2. Baskē, Alkēm Yayēnevi, Ķstanbul, 1997. 

 

Varēĸ, F. “Eğitimde Program Geliştirme “Teori ve Teknikler”, Dºrd¿nc¿ Baskē, 

Ankara ¦niversitesi Basēm Evi, Ankara, 1988. 

 

Yal­ēn, M. O. ñTarafından Lise Öğrencilerinin Matematik Dersine İlişkin 

Mecazları, Tutumları ve Başarı Düzeyleri Arasındaki İlişkilerin 

İncelenmesiò Abant Ķzzet Baysal ¦niversitesi Eĵitim Bilimler Enstit¿s¿, Bolu, 

2012. 



148 
 

 

Yenilmez, K. ve ¥zabacē, N. “Yatılı Öğretmen Okulu Öğrencilerinin Matematik İle 

İlgili Tutumları Ve Matematik Kaygı Düzeyleri Arasındaki İlişki Üzerine 

Bir Araştırma”, Pamukkale ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, 14(2), 132-

146, 2003. 

 

Yēldērēm, C. “Eğitimde Ölçme ve Değerlendirme”, Ankara, 1983. 

 

Yēldēz, S. “Üniversite Sınavına Hazırlanan Dershane Öğrencilerinin Matematik 

Dersine Karsı Tutumları” (Basēlmamēĸ Y¿ksek Lisans Tezi), Hacettepe 

¦niversitesi Fen Bilimleri Enstit¿s¿, Ankara, 2006.  

 

 

 

 

 

 



149 
 

EKLER 
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Ek-2. Matematiğe Karşı Öz-yeterlilik Algısı Ölçeği 

 

 



151 
 

Ek-3. Matematiğe Yönelik Tutum Ölçeği 

 


