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Jiiri
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Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim altinci sinif dgrencilerinin matematik basarilar
ile matematik dersine yonelik tutumlarinin arasindaki iliskiyi incelemektir. Aragtirmanin
genel amacima bagli olarak; 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin ve
matematik basarilarinin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri okul tiirii ile iliskisi aragtiritlmistir.

Arastirmanin evrenini Ankara ili sinirlan i¢indeki ilkogretim okullarinda egitim
gdren altinc1 simf dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise 2014-2015 egitim-6gretim
yili bahar doneminde altis1 devlet okulu biri 6zel okul olarak toplamda Milli Egitim
Bakanligina bagli yedi ilkdgretim okulunun altinci sinifinda 6grenim goren 508 Ogrenci
olusturmaktadir.

Arastirmada arastirmanin amacina yonelik verileri elde edebilmek igin nicel
aragtirma yontemleri kullanilmigtir. Bu aragtirmada veri toplamak amaciyla egitim aldigi
okul tiirii, cinsiyet, matematik not ortalamasi gibi demografik 6zelliklerden olusan bir
“kisisel bilgi formu” ve “Matematik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirmada betimsel
veri analizi, t- testi ve Pearson-Moment Korelasyon analizi teknikleri uygulanmistir.

Arastirma sonucunda; altinct simif dgrencilerinin %65’inin matematige yonelik
olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Matematik dersine yonelik tutum ile cinsiyet
arasinda; farkliligin anlaml oldugu goriilmiistiir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Matematik dersine yonelik tutum ile okul
tiirii arasinda farkin anlamli olmadig1 gortilmiistiir.

Ogrencilerin matematik basarilar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik ortaya



cikmamugtir.

Matematik basarilar1 ile okul tiirii arasinda anlamli sekilde farkliligin oldugu
goriilmistiir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile matematik basarilarinmn
arasinda negatif yonde bir iliskinin oldugu sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematige Yonelik Tutum, Matematik Basarisi, Tutum
Olgegi



ABSTRACT
THE EXAMINATION OF MATHEMATICS ACHIEVEMENT AND
ATTITUDES TOWARDS MATHEMATICS OF SIXTH GRADE STUDENTS
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Preparer: Fatih SARACOGLU of thesis’ preparer
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Ahi Evran University, Institute Of Social Sciences
Education Science Department
Jury
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Assoc. Prof. Dr. Birol ALVER
Assoc. Prof. Dr. Hact Omer BEYDOGAN

The objective of this research is to examine the attitude of the secondary school
sixth grade students to the mathematics and success of mathematics. Depending on the
overall objective of the survey; the relationship between students' gender, type of school
they studied and students' attitudes towards mathematics, mathematics achievement were
investigated.

The population of research is the sixth-grade students studying in primary schools
in the province of Ankara.The sample is constituted from 508 secondary school students
who study at six grades and one private school that are under control of the National
Education Ministry at 2014-2015 Education Years’ First Term.

In this research, to reach the objective of the work, quantitative research methods
were used. In this research, to collect data, these were applied: 'a personal information
form' which is formed from demographic characteristic such as the type of school in which
they studied, their sex, the average of Mathematics etc. and 'The Scale of attitude that was
developed by Duatepe and Cilesiz (1999). In the research, the data were analyzed with
descriptive analyze, the t-test, The Pearson-Moment Correlation Analyze.

At the end of the research, it is found that the majority (65%) of the sixth grade
students have for the Mathematics. It is observed that between the attitude to Mathematics
and the sex, there is a statistically significant difference. It is understood that, the boys have
a more positive attitude than the girls. It is observed that, depending on type of school and
the attitude to Mathematics, there is no a statistically significant difference between state

\Y



school and private school.

Depending on the success of Mathematics, score of students and their sex, it is not
emerged a statistically significant difference between boys and girls.

It is understood that there is statistically significant difference between state and
private school in terms of the success of Mathematics.

Between the attitude of the students to the maths lesson and success of maths, it
was obtained that there is a negative and low level correlate

Keywords: Attitude mathematics, scale attitude, success of maths
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BOLUM I
1.GIRIS

Matematik, giinlik hayatimiza ait problemlerin ¢oziilmesinde yararlandigimiz
onemli araglardan biridir. Ifade edilen problem sadece bir sayisal problem degil hayatin
icinde karsilagtigimiz sorunlar, zorluklar da olabilir. Bundan dolay1r matematik dersi okul
Oncesi programlardan baslayip yliksekdgretim programlarina kadar belli seviyede her
alanda bulunmaktadir (Baykul, 2004:17). Bilgiye deger veren toplumlarda egitim-

Ogretimin onemli bir noktada oldugu ger¢egi unutulmamalidir.

Matematik egitim ve dgretimi bilgi toplumunun tesekkiil ettirilmesinde 6nemli bir
konuma sahiptir. Kisinin diislincesinin gelismesine yardimci olmakla beraber olaylara

genis acidan bakma ve analitik diisiinme becerilerini kazandirir (Aydin, 2003:21).

Matematik, bireylerin kendisini ve iginde yasadigi ortami tanimasini saglayan ortak
bir muhakeme etme aracidir. Matematiksel yorumlama kabiliyeti gelismis olan insanlar
karsilastiklar1 problemleri ¢ozmekte basarilidirlar. Matematik, fen ve teknolojinin temeli
oldugundan ayrica 6nem kazanmaktadir. Bilim ve teknolojiye 6nem veren toplumlarda da
matematik ayr1 bir degere sahiptir. Matematik dersi, 6grenciler agisindan zor bir ders
olarak goriiliir. Ogretmenler agisindan ise dgrencinin ilgisini cekmekte zorlandig1, gretimi

gii¢ bir ders olarak goriiliir (Ocalan, 2004:1).

Ogrencilerin matematik basarisini artirmak igin, matematigin korkulan degil sevilen
bir ders olarak gosterilmesi gerekmektedir. Matematik dersi, insanlarin farkli tutumlar
gosterdigi bir derstir. Her birey, matematik dersi ile ilgili olumlu veya olumsuz bir tutum
gelistirebilir. Bir 6grencinin derslerindeki basarisi ancak dolayl 6lciimlerle yapilir. Onemli

olan akademik basarinin gozlenebilir gdstergelerini tanimlamaktadir.

Ogrencilerin ilerleyen dénemlerde hayattaki basarilarinda okul yillarmin etkisi ¢ok
biiyiiktiir. Ogrenci basarisim belirlemede &grencinin okul yillarinda grendigi bilgileri
ayniyla kullanmas1 degil, 6grendiklerini hayatinda karsilastigi durumlarda kullanabilmesi

onemlidir.

Degerlendirme asamasinda okullarin karsisina ¢ikan en biiyiik giicliik, 6grenci
basarisinin yasam durumlartyla iligkilendirilememesidir. Bunun i¢in okullarin hem 6gretim
hem de degerlendirme siirecini es zamanl olarak yasam durumlariyla iligkilendirerek ele

almasi1 gerekmektedir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008:5).



1.1 ARASTIRMANIN PROBLEMI

[Ikdgretim altinct sif dgrencilerinin matematik basarilari ile matematik dersine

yonelik tutumlar arasinda iliski var midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Arastirmanin amaci ilkogretim altinci sinif 6grencilerinin matematik basarilar ile
matematik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu c¢aligma ile
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, grencilerin matematik dersindeki bagari
durumlar ile matematik dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iligki ¢esitli degiskenlere gore

incelenecektir.
Arastirmanin genel amacina bagli olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari;
a. Cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
b. Ogrenim gordiikleri okul tiiriine gére anlamli bir farklilk gostermekte
midir?
2. Ogrencilerin matematik basarilari;
a. Cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
b. Ogrenim gordiikleri okul tiiriine gére anlamli bir farklilk gdstermekte
midir?
3. Ogrencilerin matematik basarilar1 ile matematife yonelik tutumlar1 arasinda

anlaml bir iliski var midir?

Baz1 6grencilerin ve anne-babalarin okul basarisinda 6nem verdikleri ve kriter
olarak aldiklar1 derslerin arasinda matematik dersinin yer aldigi diisiiniilmektedir.
Matematik, baz1 6grenciler i¢in 6grenilmesi zor goriilen bir ders olmakla beraber, bazilari

i¢in ise yasami anlamanin ve sevmenin yolu olmustur.

Ogrencinin bulundugu ortamda basarili olmasi, okulu ve ogretmeni hakkinda
olumlu duygular beslemesine neden olur. Bu durumda 6grenci basarili oldugunu hisseder.
Baz1 konularda basarili olamayan ve desteg§e ihtiyaci olan Ogrenciler ise okula ve
o0grenmeye yonelik olumsuz duygular beslerler. Cevrenin de etkisiyle basarisiz 6grenci
kendisinin kot bir insan oldugunu diigiinerek olumsuz bir benlik algisi i¢ine girebilir

(Selguk, 1999:25).
[Ikdgretim altinci smiftan itibaren 6grencilerin basarisinda diisiis gdzlenmektedir.
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Bu durumun nedenlerinden biri de ge¢mis siniflardaki 6gretmen Ogrenci iliskilerindeki
sicakligin azalmasi ve Ogretmenlerin Ogrencisinin olumlu ve olumsuz yonlerini iyi
bilmesinden dolayr Ogrencisinden yiiksek basar1 beklentisinde olmalandir (Kiligel,

1999:38).

Altinc1 smiftan itibaren 6grenciler ergenlige ilk adim atilan doneme girmektedirler.
Dolayisiyla 6grencilerde fiziksel, biligsel, duygusal, sosyal, cinsel gelisimler ortaya
cikmaktadir. Bu yaslarda yerlesen soyut diisiinme ilerleyen donemlerde olgunlasip
gelisecektir. Cocugun kendini tamiyarak hareket edebilmesi, ileriye doniik planlar
yapabilmesi, soyut diisiinme becerisini gelistirmesiyle gergeklesir. Hislerini kontrolde
giicliik ¢ceker. Bazi zamanlar ailesinin soziinii dinleyen, duygusal, kibar; baz1 zamanlarda
da sdz dinlemeyen, dik basl olabilir. Ergenligin etkisiyle viicudunda hormonal
degisiklikler meydana gelir. Eger Oncesinde anne baba, cocugu ile etkin bir iletisime

gecemediyse bu donem uzun siirebilir (Kiligel, 2006:71).

Verimli ders calisma yontemlerinin bu yillarda Ogretilmesi 6grenci bagarisinin
artmasinda Onemli goriilmektedir. Bunun yami sira 6grenci konu eksiklerini nasil
giderecegini bilemeyebilir. Verimli bir ¢alisma programi hazirlamada yetersiz kalabilir.
Ogretmenler matematik basarisin1  dgrenciye verdigi odevi veya sorular1 yapip

yapmamasina gore 6l¢gmemelidir (Smith, 2005:92).

Kuzgun (1984), Kuzgun (1988), Kuzgun (2000) ve Tan’a (1972) goére egitim
doneminden gecen bireylerin kisiliklerinde farklilasma meydana geldigi, bununla beraber
Ogrenilen bilgi, yetenek yaninda kazanilan tutum ve degerlerinin bir kism
farklilagsmaktadir (Akt. Aydmn, 2002:66-69). Ellis (1995), Dryden (1988), Young (1988)
Kopec (1994), Dokmen’e (1995) gore, egitim doneminde yalnizca bilgi ve yetenek olarak
degil tutumlar ve degerler bakimindan da bir farklilasma olmaktadir (Akt. Aydin, 1997:29-
32) Bu durumda ogrencilerin matematik basarilarinin, matematige yonelik tutumlar

acisindan incelenmesi ihtiyag¢ olusturmaktadir.

Literatiirde yapilan ¢alismalarda 6grencinin basarisi arastirilirken genellikle basari
testi uygulanmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuclarin literatiirde bulunan ¢aligmalara
katki saglamak adina bu c¢aligmada 6.sinif Ogrencilerinin matematik basarilari ile

matematik dersine yonelik tutumlari, farkli degiskenler acisindan incelenmistir.

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu arastirma 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar déneminde Ankara ili
3



Yenimahalle Ilgesinde bulunan 7 Ilkdgretim okulunda egitim géren 6. Sif

Ogrencilerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

2. Arastirmanin verileri 0grencilere uygulanan kisisel bilgi formu ve matematik

tutum 6lgegi ile simirhdir.

1.4. VARSAYIMLAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Kisisel Bilgi Formu” ve “Matematik Tutum
Olgegi’nde yer alan sorulara dgrencilerin gercegi yansitacak sekilde samimi ve igten cevap
verdikleri varsayilmistir. Bu arastirmada &grencilerin matematik not ortalamalarmin

basar1y1 yansittig1 diisiiniilmektedir.

1.5 TANIMLAR

Matematik; Oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir bagka deyisle matematik sayi,
sekil, uzay, biiyiiklik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayn1 zamanda
sembol ve sekiller iizerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik bilgiyi islemeyi
diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma, iiretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu

dili kullanarak problem ¢6zmeyi icerir (MEB, 2006:5).

Tutum: Bilissel ve duygusal Ogeleri bulunan ve davramigsal bir egilim igceren

oldukea kalici bir sistemdir ( Freedman, Sears ve Carlsmith, 2007:141).
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2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

2.1 MATEMATIK NEDIiR?

Altun’a (1998:7) gore matematik, soyut ve somut olmak iizere ikiye ayrilabilir.
Soyut matematik, matematigin kendi igindeki tartigmalaridir. Soyut matematige piir
matematik de denir. Soyut matematik, say1 sistemlerinin kurulmasini, yeni matematiksel
yapilarin olusturulmasi ve agiklanmasini, teoremlerin ispatini icermektedir. Olugsmasi ve
gelismesi, matematigin yasamla iliskilendirilmesiyle ve insan zihninin merakini gidererek
gercege ulagsma gayretiyle gergeklesir. Somut matematik ise giinlik hayatta da
kullandigimiz islemsel beceriler, hesaplamalar, problem ¢ozme ve olgme ile ilgilidir.

Somut matematige sosyal deger iceren matematik denebilir.

Baykul’a (2004:17) gore “Matematik nedir* sorusuna verilecek cevap insanlarin
neden matematige ihtiya¢c duyduklarina, matematige olan ilgi ve isteklerine, matematik
deneyimlerine, matematikteki konulara gore degisiklik gostermektedir. Bu kapsamda
insanlarin  matematige bakislar1 ve matematik hakkindaki diisiinceleri soyle

siiflandirilabilir;

1. Matematik, gilinliikk hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.

2. Matematik, baz1 sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantikli diistinmeyi gelistiren mantikl1 bir sistemdir.

4. Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz g¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematik, bunlardan sadece biri degildir; bunlarin hepsini kapsar. Bu tanimda iig
husus dikkati ¢ekmektedir. Bunlardan birincisi matematigin bir sistem oldugu, ikincisi
yapilardan ve bagintilardan olusturuldugu ve tiglinciisii de yapilarin olusturulma siirecinin

ardigik genellemeler oldugudur.

Matematik, insan tarafindan zihinsel olarak olusturulan bir sistemdir. Bu sistem
yapilardan ve iligkilerden meydana gelir. Matematiksel bagintilar, yapilar arasindaki

iligkilerdir ve yapilar1 birbirine baglar (Umay, 1996:145).

Matematik, sayilar1 ve sembolleri kullanarak biiyiikliik, kii¢iikliik, sekil ve miktarlar

arasindaki iliskiyi inceleyen bilim dalidir (Rogers and Large, 2013:4).
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Matematik sanatta, edebiyatta, hukukta, kisaca yasamda kullandigimiz yontemlerin

soyut bir sistematigidir (Tepedenlioglu, 1995).

Matematik bizi kesirler, reel sayilar, karmasik sayilar, toplama ve carpmadan tiirev
ve integrale ve daha yliksek matematige dogru en asina oldugumuz yone veya analiz
yoluyla git gide daha soyut ve mantiksal basitlige dogru ilerleyen daha az asina oldugumuz

yone gotiiren bir ¢aligmadir (Russell, 1993:6).

Reys ve arkadaslar1 (1998), matematigi su sekilde tanimlamislardir(Akt. Pesen,
2004:1):

1. Matematik yapilarin ve iligkilerin bir caligmasidir.

2. Matematik bir diistinme yoludur.

3. Matematik dizilis ve i¢ uyum ile karakterize edilen bir sanattir.

4. Matematik, tanimlanmis olan terim ve sembolleri dikkatli sekilde kullanan dildir.
5. Matematik bir alettir

Matematik dersini anlamada matematik egitiminin énemli bir yeri vardir.

2.2 MATEMATIK EGiTiMi

Ogrencilerin matematik dersini anlayamadiklarim ifade etmeleri, sikic1 ve zor bir
ders oldugunu diistinmeleri verilen matematik egitiminin istenen diizeyde olmadigini
gostermektedir. Hiebert ve Carpenter’a (1991:25) gore Ogrencilerin matematik dersini

anlamas1 matematik egitiminin en énemli amagclarindan biridir.

Klasik matematik egitimi matematik dersini anlamay1 saglamadigi gibi 6grencilerin
matematik dersine yonelik olumsuz tutumlar sergilemesine neden olmaktadir. Modern
egitimde 6grenci profili farklidir. Ogretmenin gorevi de degismistir. Ogretmen matematik
ogretirken klasik sekilde konular1 direk anlatan, aktaran degil 6grenciye yol gosteren, onun
uretkenlik yetenegini gelistiren, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirilmasina yardimei
olan konumda olmalidir. Matematik egitiminde de matematiksel diisiinme becerisi
kazandiran, ogrendiklerini giinliik hayatla iligkilendiren, 6grenilenleri bir {ist basamaga

tasiyabilen bir yontem izlenmelidir (Baser ve Yavuz, 2004:1).

Matematikle ilgili temel bilgi ve beceriler ilk olarak aile iginde alinmaktadir. Aile
icindeki bireylerin yetersiz matematik bilgileri ve yanlis egitim yontemleri nedeniyle

cocuklar matematige karsi olumsuz tutum gelistirebilmektedirler. Ancak bu durum okul
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yillarinda once sinif Ogretmenleri ardindan da matematik Ogretmenleri tarafindan
degistirilmektedir. Bu 6gretmenlerin kuvvetli alan bilgisine ve matematik 6gretimi igin
gerekli olan ¢agdas yontem ve tekniklere sahip olmalar gerekmektedir (Yildiz ve Uyanik,
2004:438).

Matematik egitimi ile iligkili olan matematik 6gretimi su sekilde agiklanmustir.

2.3 MATEMATIK OGRETIMi

Matematik 6gretimi, insan yasaminda belli bir degere sahip oldugu i¢in ve bilime
olan katkisindan dolay1 6nemli goriilmektedir. Bunun i¢indir ki matematik 6gretimine okul

Oncesinden baglanarak tiim egitim yasantis1 boyunca genis bir zaman ayrilmaktadir.

Matematik Ogretimi, insan hayati i¢in dneminden ve bilimsel gelismelere olan
yararindan dolay1 deger kazanmakta, matematik 6gretimi okul 6ncesi egitim doneminden
itibaren baglayarak uzun bir zamana yayilmaktadir. Matematik 6gretiminde amag, bireyin
giinlik yasaminda ihtiyact olan matematiksel bilgi ve yetenegi kazanmasini saglamak,
bireye problem ¢O6zme becerisi kazandirmak ve olaylar karsisinda problem c¢dzme

yaklagimini nasil kullanacagimi 6gretmektir (Altun, 2002:7).

Matematik 6gretimine kiigiik yaglarda somut islem ve uygulamalarla baslansa da
matematik zihinsel agidan bakildiginda soyut diisiinmeye yoneliktir. Ilkokula baslayan bir
cocugun ailesinden 0grendigi anadil ile okuma yazmay1 6grenmeye baslamasina benzer
olarak matematigi de sembollestirmeyi 6grenmesi gerekir. Kiiclikliikten itibaren soyut-
somut kavramlarimin iligkilendirilerek 6gretilmesi ilerde matematige yonelik olusabilecek
korkunun azalmasma yardimci olacaktir. Matematikte soyut kavramlar1 somutlastirarak
diistinmek matematigin daha iyi 6gretilmesini saglar fakat matematikten sogutabilir. Bu
durum, bir celiski olusmaktadir ki bu da matematik 6gretiminin zorlugunu gostermektedir
(Umay, 1996:146).

[Ikdgretim Matematik Programindaki siniflar diizeyindeki hedefler daha ¢ok bilgi,
kavrama ve uygulama gibi basamaklari igeren biligsel alandaki hedeflerden olugsmaktadir.
Biligsel alandaki hedefler, matematigin, zihinsel bilgi ve becerilerle ilgili olan 6zelliklerini

kapsar.
[kdgretim okulu matematik dersinin genel hedeflerinden ilk ikisi;
1. Matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirme

2. Matematigin onemini kavrayabilme duyussal alanla ilgili olanlaridir. Bu genel
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hedeflere Ggrencilerin ulasabilmeleri i¢in matematikteki intizam ve uyumu Ggrencilerin
gormeleri ve takdir etmelerine yonelik caligmalar yapilmalidir. Matematik Ogretimi

gergeklestirilirken sayilarin giizelligi, estetigi unutulmamalidir (Pesen, 2004:11).

Matematik Ogretim programinda ideal olan matematik islemlere hem de
matematiksel kavramlara yer vermektir. Ogrenciler klasik yontemlerin yerine modelleme,
mantiksal akil yiiritme ve zihinsel becerilere yoneltilmelidir. Rakamlarla sonuca

ulagsmasindan daha c¢ok problemin dikkatlice ve genis zamanda ele alinmasi Gnem

kazanmaktadir (Griffin, 2002:14).

Matematik 6gretmeni, bir matematik probleminin veya sorusunun yalnizca ¢dziim
yolunu gostermekle kalmamali, sorunun ¢oziimiinde yapilan islemlerin nedenini de
anlatmalidir. Hatta bu diislincesini O6grencilere kazandirmayir hedeflemelidir. Yani
Ogrenciler problemi ¢ézerken izledikleri yolu anlatmanin yani sira o yolun nedenlerini de

izah edebilmelidir (Bitter and Morrow, 2004:24).

Ogretmen, &grencisine matematikle ilgili gorevler vererek &grencisini motive
ederek matematigi daha iyi Ogrenmesini saglar. Ozellikle bu gdrevler 6grencinin
Ozglivenini artirici, matematiksel diisiinmesini destekleyici, kendini rahatlikla ifade
edebilecegi sekilde verilmelidir. Ogretmen, smifta bir lider goriintiisiinden ziyade
Ogrencilerin sinif ortaminda etkilesimli caligsmalarini tesvik eden pozisyonunda olmalidir.
Ogrencilerin problemi diisiinerek ¢ozdiigii, farkli yol ve ydntemleri tartisarak gelistirdigi
bir smmif ortami meydana getirmeye c¢alismalidir (Hibert, Carpenter, Fennema, Fuson,
Wearne, Murray, Human and Olivier (1997:45).

Ogrencinin matematigi Ofrenmesi, Ozgiivenini artiracagindan dolayr okuldaki

basarisini arttirabilir.

2.4 OKUL BASARISI

Ogrencilerin hayatta basarili olmalarinin yolu okul déneminde gordiikleri egitim ve
ogretimden elde ettikleri temel kazanimlarini hayata gecirebilmeleridir. Bunun i¢in okul
ogrenci i¢in 6nemlidir. Okul, 6gretim programlar: icerisinde dgrencilere ilgi, istek, tutum
ve yetenekleri kazandirmali, hayatta kullanabilecegi bilgileri elde etmesine olanak
saglamalidir. Ogrendiklerini giinliik hayata transfer edebilen, sosyal ihtiyaglara cevap
verebilen insanlar toplum tarafindan basarili sayilabilirler (Kutlu, Dogan ve Karakaya,

2008:5).



Baltag’a (1999:20) gore, basari insanin Onemli gordiigii hedeflerine, bir plan

dogrultusunda kararli adimlarla ulagsmasidir.

Ciiceloglu (2005:48) basariyi, bireyin miikemmel olani elde etmeye ve asmaya
caligmas1 olarak ifade eder. Basarmayir Onemseyen ve basarma ihtiyaci yiiksek olan
insanlarin bu durum davranigina yansir. Bu insanlar bulunduklar1 ortamda ¢alistiklari iste

daha hassastirlar ve islerini diger insanlardan daha iyi yapmaya caligirlar.

Okul basarisim1 ciddi seviyede etkileyen faktorler arasinda kaygi, basar1 diirtiisii,
sosyoekonomik faktorler, sinif sartlarinin yetersizligi ve ¢evresel etkenler bulunmaktadir (

Ozgiiven, 2011:75).

Okul basaris1 kapsaminda matematik basaris1 6nemli goriilmektedir. Asagida

matematik basarisi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

2.5 MATEMATIK BASARISI

Gerek ebeveynlerin gerek ogrencilerin okul basarisinda énem verdikleri derslerin
arasinda Oncelikle matematik dersi gelir. Matematik, insanlarin hayati boyunca karsilastig
bir alandir. Matematik bilgi ve becerisine, ilkogretimden baglayarak ortadgretimde,
yiikksekdgretimde, akademik lisansiistii egitim sinavlarinda, mezuniyet sonrasi bir ise
baslamak igin yapilan sinavlarda dahi ihtiyag duyulmaktadir. Dolayisiyla matematigi

bilmesi insana hayatinda karsilastig1 baz1 sinavlarda avantaj saglayacaktir.

Cocuklar bir konudaki basarisizliklarini yalnizca o konu ile sinirlandirmaz, baska
konularda da basarisiz olacaklarini diisiinerek genelleme igine girerler. Mesela; matematik
dersinde basarili olamayan bir ¢cocuk diger derslerde de basarili olamayacagini diisiinmeye
baglayabilir ve genelleme igine girip kendini basarisiz addedebilir. Okumay1 6grenemedigi
zaman da ayni1 davranisi gosterebilirler. Yetiskinler, hayat1 belli kisimlara ayirabilir. Ama
cocuklar bu kapasitede degildir. Cocuklar basarisiz olma duygusunu uzun siire yasarlarsa

bu duygunun etkisiyle 6zgiivenlerini kolaylikla kaybedebilirler (Piskin, 1999:101).

Ogrenci basarisim etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Dursun ve Dede (2004)
yapmis olduklart calismada Ogrencilerin matematik basarisin1  etkileyen faktorleri
arastirmig, matematik ogretmenlerinin goriisleri alinmistir. Calismanin sonuglarina gore;
cinsiyet, dil, sosyal ¢evre, okul, kiiltiir, sinif, 6gretim yontem ve teknikleri matematik
basarisini  etkileyen faktorlerdir. Ogretmenler ogrencilerin  matematik  bagarisina

belirlemede yalnizca belli problemleri ¢oziip ¢6zememelerine gore karar vermemelidir



(Smith, 1997:263). Bi¢imlendirici ve sonuglandirict degerlendirme yontemlerini kullanarak
ogrenciyi diizenli bir sekilde takip etmelidir. Ogrencilerin okulda basar1 elde etmesi
gelecek Ogrenimler i¢in giliclii bir motivasyon kaynagi olabilir. Bununla birlikte basariy1
elde etmemis Ogrenciler icin de gelecek 6grenimler adina hayal kirikligir olusturabilir.
Basarilt olmamig veya olamamis bir 6grencinin 6grenmeden vazge¢me ihtimali ytliksektir
(Fidan, 1996:22). Dolayisiyla, 6gretmenler 6grencilerinin matematik dersinde basariy1 elde

etmelerine destek olmalidir.

Ogrenciyle Tlgili Faktérler
Ogrencinin Tutumu (Cinsiyet, Ailenin yapisi ve
(M::rremati &in Onemi, < iligkileri Sosyo- Ekonomik
Matematige Karst Olan Tutum) Durum, Bireysel Yetenekler,
Biiyiime/Gelisme Ozellikleri,
Ihtiyaclar)
Ogrencinin
Matematik Basarisi
Ogretmen Faktorii (Cinsiyet,
Yas, Mesleki tecriibe, Egitim ve Okul Faktért (Biiyiiklilk, Sosyal
Ogretim Hakkindaki Diistincesi, Ortam, Ogretim Teknolojileri, Rol
Matematik Hakkindaki Yapisi, Kaynaklar)
Diisiincesi)

Sekil 2.1. Ogrencilerin matematik basarilarin etkileyen faktorler (Thomson vd., 2003:53)

Matematik basarisin1  etkileyen faktorlerden birinin  de tutum oldugu

diistiniilmektedir.

26 TUTUM

Bilimsel olarak incelenmesi 19.yy’da baslayan tutum, Latince olan kokeninde
“harekete hazir” anlamina gelmektedir. Tutum dogrudan goézlenebilir bir nitelige sahip
degildir ancak bireyin gézlenen davranislarindan ¢ikarsama yapilarak o bireye atfedilen bir
egilimdir. Dolayisiyla tutum sergilenen bir davranis degildir, davranisa hazirlayici bir

egilimdir (Arkonag, 2008:138).

Ozgiiven’e (2011:125) gore tutum, insanlarin belli bir diisiinceyi, bireyi, grubu veya

kurumu kabul etme veya kabul etmeme seklinde ortaya ¢ikan duygusal bir hazirbulunusluk
halidir.

Tutum, genel anlamda “kisiyi yonlendiren, bilissel ve duyussal 6zellikleri olan bir
egilimdir” denilebilir (Alkan, Giizel ve Elgi, 2004:2).
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Tavsancil, (2005:71) tutumla ilgili 6zellikleri su sekilde siralamistir:

1. Tutumlar dogustan degildir, sonradan 6grenilir.

2. Tutumlar, kisi ile obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olustururlar. Ogrenme
stirecinde kademeli sekillendiginden dolay1 bireyin ¢evresini anlamasina yardime1 olurlar.

3. Tutumlar, devamlilik gosterirler, gegici degillerdir.

4. Bir obje diger objelerle karsilastirilirsa o objeye karsi olumlu veya olumsuz
tutum olusur.

5. Bireysel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,
toplumsal deger, grup ve objelere iligkin tutumlardir.

6. Tutum bir tepki bigimi degil, bir tepki gosterme egilimidir.

7. Tutumlar olumlu veya olumsuz davranislara neden olmaktadir.

8. Birey-obje iliskisinde, tutumlarin meydana getirdigi bir yanlilik gelisir. Birey bir

objeye yonelik bir tutum olusturduktan sonra, ona yanl bakar.

Gliney (2013:225) tutumu, “bireyin kendisine ve ¢evresindeki canli-cansiz tim
varliklara kars1 tecrilbe ve bilgilerine dayanarak organize ettigi davranissal, biligsel ve

duyussal bir biitlinliik icindeki bir tepki egilimidir” seklinde aciklar.

Matematige yonelik tutum ile ilgili asagidaki agiklamalara yer verilmistir.

2.7. MATEMATIGE YONELIK TUTUM

Matematige yonelik tutum, 6grencilerin matematik dersine iliskin davranislarinin
nasil olacagini bigimlendirip, onlar gilidillemede etkilidir. Matematige yonelik tutum,
ogrencilerin “matematikten hoslanmas1 veya korkmasi” gibi bireysel duygularin

belirleyicisi olarak goriilebilir (Bayturan, 2004:16).

Basaran’a (2004:36) gore tutumlar1 olumlu veya olumsuz olarak isimlendirmek
imkansizdir. Tutumlar1 istenilen ve istenilmeyen tutumlar olarak isimlendirmek daha
isabetlidir. Ogrencilerden c¢ogunlukla olumlu tutum beklenirken, bazi zamanlarda da
olumsuz tutum beklenir. Ornedin; dgrencinin derse katilmasi, ders ile alakadar olmasi
durumlarina yonelik olumlu tutum istenilirken, ders disindaki durumlarla ilgilenmesine

yonelik olumsuz tutum istenilir.

Matematik dersiyle ilgili 6grencinin kendini yeterli goremeyisi 6zgiiven problemi
olusturmakta ve Ogrencinin, matematik dersiyle arasina mesafe koymasina neden

olmaktadir. Bir¢cok oOgrenci matematikten korkarak matematigi basaramayacagini
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diisiinmektedir. Boylece matematige yonelik olumsuz tutum sergilemektedir. Bu durumda
motivasyonsuzluk, kaygiyr artirmakta ve ders calismamaya neden oldugundan dolay:
matematik dersindeki akademik basar1 azalmaktadir. Ilkokul dénemlerinde baslayan diisme
ilerleyen yillarda artarak devam etmektedir. Albayrak’a (2000:6) gore yapilan caligmalarda
ilkokul 1. kademede matematik dersi 6grencilerin en ¢ok basar1 gosterdigi dersler arasinda
ilk iic swrada yer alirken, ilkogretimin ikinci kademesiyle beraber Ozellikle 6.siniftan

itibaren bu durumun tersine dondiigii gézlenmektedir.

Bilgi ve tecriibe, olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasinda etkilidir. Ogrencilerde
matematige yonelik olumsuz tutum goriiliirse bu durum imkan dahilinde en hizli sekilde
giderilebilir. Ogrencilerin matematige karsi tutumlarinin vaktinde sekillendirilmesi,
Ogrencilerin gelecekteki egitim hayatina O6nemli yararlar saglayip egitimde kalitenin

artmasina yardimeci olabilir (Tasdemir, 2009:90).

Ogrencinin matematige yonelik olumlu tutum gostermesi igin kendini matematik
dersinde basarili hissetmesi gerekir. Bu siiregte Ogretmen, aile ve cevre, dgrencinin
basarisin1 pekistirici tepkiler gosterirse Ogrenci matematige yonelik olumlu tutum
gosterebilir. Aksi takdirde 6grenci, basarisiz oldugunda olumsuz tutum gostermektedir.
Belli bir zamanda kazanilan tutumlar kolay bir sekilde degismemektedir. Dolayisiyla
matematige yonelik olumlu ya da olumsuz tutum gosteren ogrenciler bu durumu
gelecekteki yasantilarina da tasiyabilirler. Bu nedenle olumsuz tutumlart olumlu tutuma
doniistiirmek i¢cin matematik 6gretmenlerini de dnemli gorevler beklemektedir (Dogan,

2001:551).

2.8. KONU ILE iLGILi ARASTIRMALAR
2.8.1. Konuyla ilgili Yurt i¢cinde Yapilan Cahismalar

Baykul (1987) tarafindan yapilan arastirmalarda 6grencilerin yarisindan fazlasinin
Ogrenci se¢me sinavi matematik testindeki sorular1 bos birakmalari, matematik dersinde
basarili olmadiklarin1 gdstermektedir. Baykul bu durumu 6grencilerin matematige karsi
olumsuz tutum gostermeleri seklinde agiklamistir. Fakat bu ¢alisma sonucunda dgrenciler
genel itibariyla olumlu tutum gostermelerine ragmen matematik dersindeki basari
yiizdesinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin matematige kars1 tutum puanlari ile
matematik basar1 puanlar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Bu caligmada tutumun basariya etkisi %15 olarak agiklanmustir.

Baykul (1990), ilkokul besinci siniftan baslayarak ortaokul ve liselerin son
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simiflarina kadar fen ve matematik derslerine yonelik tutumda goriilen farkliliklart ve
Ogrenci segme sinavindaki basart ile iligkili oldugu diisiliniilen bazi etmenleri arastirmistir.
Fen ve matematik derslerine yonelik tutum puanlari en yiiksek besinci siifta goriilmiistiir.
Ortaokulda bliyiik farklar bulunmustur. Sinif seviyeleri ilerledik¢e ortalamalarin diistiigi

gorilmistir.

Saygi (1990) Ogretmen adaylarinin mantiksal problem ¢6zme asamalarina uyan
ancak sira dis1 problemleri ¢6zmede belirli davranis durumlarini gosterip gostermedigini
incelemistir. Matematige yonelik tutum,  matematik becerisi, okudugunu anlama
degiskenlerinin matematikte problem ¢ozme {izerindeki etkilerini arastirdigi caligmada
matematige yonelik tutum ile varyans arasinda anlamli bir iligki olmadigi sonucuna

ulagmustir.

Tag (2000), “Matematige Yonelik Tutum ile Matematik Basaris1 Arasindaki
Karsihkli iliski” adli ¢alismasinda matematige karsi tutum ile matematik basarisi
arasindaki iligkide anne, baba ve Ogretmen niteliklerini kapsayan modellemeyi
amaglamistir. Elde edilen sonuglara gére 6gretmen niteligi, 6grencilerin matematige karsi

tutumunu anlamli sekilde etkilemistir.

Dogan (2001), farkli tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde egitim goren ilkogretim
aday ogretmenleriyle yaptigi betimsel ¢alismada aday Ogretmenlerin matematige yonelik
tutumlarmi ve tutumlarda goriilen degisimleri incelemistir. Arastirma bulgularinda;

adaylarin tutumlarindaki degisimin egitim sonunda olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Giizel (2004), “Genel Fizik ve Matematik derslerindeki Basar1 Ile Matematige
Kars1 Olan Tutum Arasindaki Iliski” adli arastirmada Siileyman Demirel Universitesi
Egitim Fakiiltesi’'nde fizik, kimya, fen bilgisi, siif 6gretmenligi, bilgisayar anabilim
dallarinda egitim goren Ogrencilerin genel fizik derslerindeki basarilari ile matematik
dersine yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi incelemistir. Elde edilen bulgulara gore
matematik tutumu yiiksek olan 6grencilerin matematik ve fizik derslerindeki basarisinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin matematige yonelik tutum ile cinsiyet
arasinda farkliligin anlamli oldugu ve kiz 6grencilerin tutumlarimin erkeklere gore daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kiziloglu ve Ipek (2001), “Ogretmen Adaylarmin Matematige Karsi tutumlarinin
Bazi Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli arastirmasinda 6gretmen adaylarinin

matematik dersine iligkin tutumlar1 arasindaki farkliliklar1 incelemeyi amaglamistir.
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Arastirma bulgularina gére 6gretmen adaylarinin matematige karsi gliven ve korku, sevgi
ve ilgi, matematigin giinliilk hayattaki dnemine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir

farkliligin olmadigi tespit edilmistir.

Ak (2002) yaptig1 arastirmada, ilkogretim 4, 5, 6, 7 ve 8. Smif 6grencilerinin
matematige karst tutumlarint farkli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma
bulgularma gore 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Cinsiyet ve 0grenim gordiigii okul tiiriine gore 6grencilerin matematige karsi tutumlarinda
anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Matematikten alinan not ile matematige
kars1 tutumlar arasindaki fark anlamlidir. Notlarin artmasi ile matematige karst tutumun da
artmakta oldugu goriilmiistiir. Smif seviyesi arttikgca matematige karsi tutum azalmakta,
smif seviyesi azaldikca matematige karsi tutum artmakta oldugu goézlenmistir. Anne
babanin egitim durumu ve sosyoekonomik diizeyinin de matematige karsi tutumu

etkiledigi goriilmiistiir.

Nazligicek ve Erktin (2002), yaptiklar: ¢alismada daha dnceden gelistirilmis (Erol,
1989) matematik tutum Olceginin kisaltilmis seklini gelistirmeyi amaclamislardir. Lise
Ogrencilerine gore hazirlanmis olan ilk anket cok sayida madde bulundurdugundan ve
birgok boyutu oldugundan uzun slirmekte ve anketinin sonlarina dogru ilkogretim
Ogrencilerinin  dikkatinin dagildigi goriilmistiir. Bunun icin daha kisa slirede
tamamlanabilir ve uygulanmasi kolay kisaltilmis bir matematik tutum O6lgeginin
gelistirilmesine gerek duyulmustur. Anket ilkdgretim ikinci kademeden 234 Ogrenciye
uygulanmigtir. Ikinci uygulamada, olcek 315 ilkdgretim Ogrencisine uygulanmis,
psikometrik ozellikleri i¢ tutarlilik ve faktor analiziyle tekrar incelenmistir. Alfa katsayist
ve madde toplam korelasyonlar1 Olgegin giivenirligine isaret ederken faktdr analizi
sonuclar1 gegerlilige yonelik delil olarak kabul edilmistir. Sonug olarak anketin ilkdgretim
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumunu belirlemede kullanilabilecegi sonucuna

ulasilmistir.

Yetim (2002), “ilkdgretim ogrencilerinin Matematik ve Tiirkce Derslerindeki
Akademik Basarilar1 Uzerine Bir Arastirma” isimli arastirmasinda dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlar ve basarilarini baz1 degiskenlere gore incelenmistir. Elde edilen
sonuglara gore; 0grencilerin cinsiyetleri ile matematige yonelik tutum testinden aldiklar
puanlar arasinda fark anlamli bulunmamustir. [lkdgretim birinci kademe ve ikinci kademe
genel basarilart arasindaki fark anlamli bulunmustur. Baba 6grenim durumu, anne 6grenim
durumu ile 6grencilerin matematik tutum puanlari arasindaki fark anlamli bulunmamastir.
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Aylik gelir diizeyi ile matematik tutum puanlar arasindaki fark anlamli bulunmamistir.
Aylik gelir diizeyi ile matematik testinden aldiklari puanlar arasindaki fark anlamh

bulunmustur.

Baser ve Yavuz (2003), “Ogretmen Adaylarmin Matematik Dersine Yénelik
Tutumlar1” adl1 aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin matematik dersine iliskin tutumlarinin
cinsiyet, mezun olunan okul tiirii, brang, anne-baba meslegi, anne-baba egitim durumu,
boliim tercih sirasi, ailenin sosyoekonomik durumu, Ogretim elemaninin tutumu
faktorlerinden etkilenme durumunu incelemislerdir. Arastirma bulgularina gore; sadece
okul tiiri ve bransin 6gretmen adaylarinin matematik dersine iliskin tutumlarinda etkili
oldugu goézlenmistir. Diger faktorlerin 6gretmen adaylarimin matematik dersine iligkin

tutumlarinda etkili olmadigi tespit edilmistir.

Akkoyunlu’nun (2003) “Ortadgretim 10. Sinif Ogrencilerinin sectikleri alanlara
gore, 6grenme ve ders ¢alisma stratejileri, matematik dersine iligkin tutumlar1 ve akademik
basarilar1 iizerine bir arastirma” adli arastirmasinda kiz Ogrencilerin matematik

basarilarinin erkek 6grencilerin matematik basarilarindan yiiksek oldugu gézlenmistir.

Peker ve Mirasyedioglu (2003), yapmis oldugu calismada genel lise ikinci sinifinda
okuyan Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarini, matematik tutumlarmi ve
Ogrencilerin tutum ve basar1 puanlarinin arasindaki iliskiyi arastirmistir. Verilerin analizi
sonucunda 6grencilerin %50 ’den fazlasinin matematik dersine iliskin olumlu tutum
gelistirdikleri belirlenmistir. Ancak matematik basarisin1 Olgen testin  sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %68.4 ’iiniin basarisiz oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin

tutum ve basar1 puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistir.

Aydin ve Peker’in (2003), caligmasinda 6gretmen adaylarinin ilkogretim sertifika
programinda okutulan matematik oOgretimi dersine iliskin tutumlar1 belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda matematik 6gretimi dersine iliskin tutumun, cinsiyete
gore anlamh farklilik gosterdigi bulunmustur. Kiz 6gretmen adaylarinin tutumlarinin
erkeklere nispeten daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin ilkdgretim
sertifika programi kapsaminda okutulan matematik Ogretimi dersine karsi tutumlari,
bulunduklar1 anabilim dalma gore farklilik gosterdigi gdzlenmistir. ilkogretim sertifika
programi kapsaminda okutulan matematik 6gretimi dersine yonelik tutumlarinda, 6gretmen
adaylarinin annelerinin egitim durumunun etkilerinin ¢ok dnemli bir faktor olmadig: yalniz

kiz 6gretmen adaylariin, erkek 6gretmen adaylarina gore annelerinin egitim durumlarinin
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matematik Ogretimine bakis agisinin daha fazla etkili oldugu goriilmiistiir. Babalarinin

egitim durumundan ise kismen etkilendikleri gézlenmistir

Yenilmez ve Ozabaci’nin (2003) arastirmalari yatili gretmen okulu dgrencilerinin
matematige yonelik tutumlar1 ve matematik kaygilart ile bununla iliskili olabilecek
demografik degiskenler arasindaki iliskinin tespit edilmesi amaciyla yapilmistir.
Matematik kaygis1 ve matematige yonelik tutumu arasindaki iliski yiiksek bulunmustur.
Yatili 6gretmen okulu 6grencilerinin matematige yonelik tutumu ile genel basar1 arasinda
anlaml farklilik goriilmiistiir. Genel basar1 ile matematik kaygisi arasinda ve bununla
beraber 6grencilerin matematik kaygilart ve matematige yonelik tutumlar: ile anne-baba
O0grenim diizeyi arasinda  anlamli farklillk bulunmamustir. Yatili 6gretmen okulu
Ogrencilerinin matematige yonelik olumlu tutumlar gostermesinin 6nemli oldugu

vurgulanmakla beraber matematik kaygis1 yasamamasinin 6nemi de agiklanmistir.

Bayturan (2004), “Ikdgretim lkinci Kademe Ogrencilerinin  Matematik
Basarilarinin Matematige Yonelik Tutum, Psikososyal ve Sosyodemografik Ozellikleri ile
Iligkisi” adli arastirmasinda matematik basaris1 ile iligkili oldugu diisiiniilen faktdrler
arastirilmistir. Elde edilen bulgularda matematik basaris1 ile iliskili olan faktorler;
matematik dersine iliskin tutum, Ogretmen davranisi, ailenin sosyoekonomik diizeyi,
matematik kendilik algisi, sosyal sorunlar, aile tutum, matematik dersine yonelik travmatik
yasanti, dikkat sorunlari, saldirgan davranislar, disa yonelim davranig alanlaridir. Ayrica
matematik basarisi ile iligkili bulunmayan faktorler ise; cinsiyet, okul, somatik sorunlar,

anne-baba egitim diizeyi, aile tipi ve kaygidir.

Dursun ve Dede (2004), yaptigr calismada Ogrencilerin matematik basarisini
etkileyen faktorlerin 6gretmenler acisindan degerlendirme sonuglarini arastirmislardir.
Caligmadan elde edilen bulgulara gbre; matematik 6gretmenlerinin dgrencilerin matematik
basarisini etkileyen ¢ok sayida faktoriin oldugunu tespit ettikleri goriilmiistiir. Matematik
Ogretmenlerine gore Ogrencilerin matematik basarisin1 etkileyen en Onemli faktoriin
ogrencilerin dersi iyi dinlemeleri, en 6nemsiz faktoriin ise 6grencilerin cinsiyetinin oldugu

saptanmuistir.

Saracaloglu, Baser, Yavuz ve Narli (2004), “Ogretmen Adaylarmin Matematige
Yénelik Tutumlari, Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri ile Basarilar1 Arasindaki iliski”
1simli arastirmalarinda matematik dersine yonelik tutum puanlarini t-testi ile analiz etmis

ve matematik dersine yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik olmadig
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sonucuna ulasilmistir.

Aksu (2005) ilkogretimde Aktif Ogrenme Modeli ile Geometri Ogretiminin
Basariya, Kaliciliga Tutuma ve Geometrik Diistinme Diizeyine Etkisi” isimli doktora
caligmasinda iki ayr1 gruba uyguladigr geleneksel O6gretim yontemi ile aktif 6grenme
yonteminin ilkdgretim Ogrencilerinin tutumlarini, basarilarint ve geometrik diisiinme
diizeylerini karsilagtirmistir. Calismanin sonucunda; aktif 6grenme yontemi kullanilarak
islenen geometri derslerinin 6grencilerin matematik tutumunu ve basarisini arttirmada
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Aktif 6grenme yontemiyle
O0grenim goren deney grubu ile geleneksel yonteme gore 0grenim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin geometrik diistinme diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Celik ve Bindak (2005) yaptiklar1 arastirmada sinif 6gretmenligi boliimiinde
okuyan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi farkli degiskenlere gore
incelemislerdir. Cinsiyet acisindan erkek ve kiz 6grencilerin matematik dersine yoOnelik
tutumlarinda benzerlikler oldugu goriilmiis, dersaneye gitme ve liseden sonra 6grenime
ara verme durumlarina gore smif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Matematik tutum
puanlar1 ile mezun olunan alanlar arasinda anlamli farklilik oldugu, fen alanindan mezun
olan 6grenciler ile sosyal alandan mezun olan Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutum puanlart arasinda anlamli bir farkliligin fen alanindan mezun olan o6grencilerin
lehine oldugu gériilmiistiir. Ogrenci Segme Siavi’nda matematik dersinden ¢dziilen soru
sayist ile matematige yonelik tutum puani arasindaki iliskinin anlamli oldugunu, farkl
yerlesim birimlerindeki liselerden mezun olan 6grencilerin matematige yonelik tutum puan
ortalamalar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Sehir merkezlerindeki
liselerden mezun olan 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlarmin kirsal kesimdeki

liselerden mezun olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozdogan (2005) vd. 6gretmen adaylarinin matematik dersine iliskin tutumlarinin ve
basarinin cinsiyet ve Ogrenim tiirii agisindan incelenmesini konu alan bir calisma
yapmiglardir. Calisma sonuglarinda; o6gretmen adaylarinin matematik dersine iliskin
tutumlar1 ile matematik derslerindeki basarilar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmamistir. Cinsiyet ile matematik dersine iligkin tutum arasinda da anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Ancak 6gretmen adaylarinin tutumlarinin 6grenim tiiriine gore
anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu farklilik ikinci 6gretimde okuyan 6gretmen
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adaylarinin lehinedir.

Akdemir (2006) “ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Y&nelik Tutumlar
ve Basar1 Giidiisii” isminde bir calisma yapmistir. Aragtirmanin amaci; ilkogretim
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarini; matematik dersine yonelik
tutumlarin cinsiyet, okul tiirii, okulun sosyoekonomik durumu, anne babanin 6grenim
durumu ile iliskilerini; basar1 giidiilerini; basar1 glidiilerinin cinsiyet, okul tiirii, okulun
sosyoekonomik durumu, anne babanin 6grenim durumu ile iliskilerini ve ilkdgretim
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile basar1 giidiisii arasindaki iligkilerini
incelemektir. Elde edilen sonuglara gore; ilkogretim oOgrencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlarinin okul tiiriine, okulun sosyoekonomik durumuna ve anne babanin
O0grenim durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi ancak cinsiyete gore anlamhi
farkliliklar gostermedigi belirlenmistir. Ilkogretim dgrencilerinin basar1 giidiileri cinsiyete,
okulun sosyoekonomik diizeyine ve annenin 6grenim durumuna gore anlamli farkliliklar
gosterdigi ancak babanin 6grenim durumuna gore anlamli farkliliklar gostermedigi
belirlenmistir. Ilkdgretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ve basari

giidiileri arasinda pozitif yonde fakat zayif bir iliski belirlenmistir.

Cantiirk Giinhan (2006) “ilkégretim I1I. Kademede Matematik Dersinde Probleme
Dayali Ogrenmenin Uygulanabilirligi Uzerine Bir Arastirma” adli doktora calismasinda
Probleme Dayali Ogrenmenin uygulanabilirligini arastirmaktadir. Probleme Dayali
Ogrenme yénteminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlari, Van Hiele Geometrik
Diisiinme diizeyleri, akademik erisileri, 6z-yeterlik inanclari, elestirel diisiinme becerileri
lizerindeki etkilerini incelemistir. Calismanmn sonunda; Probleme Dayali Ogrenme
yonteminin matematik dersinde Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini arttirdigi,
geometriye yonelik 6z-yeterlik inanclarini olumlu yonde etkiledigi, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi gézlemlenmistir. Matematige yonelik olumlu tutum olusturdugu ve
erisi diizeylerini arttirdigi, ogretim tyelerinin, 6gretmenlerin ve oOgrencilerin yontemle
ilgili goriislerinin olumlu oldugu ve degerlendirme siirecinde 6grencilerin pek ¢ok beceri

kazandiklar1 goriilmiistiir.

Duman’in (2006) caligmasinda ilkdgretim Ggrencilerinin matematik basarisini
etkileyen faktorleri 0grenciler ve Ogretmenler acisindan genel basari durum degiskeni
incelenerek degerlendirmistir. Calisma sonucunda genel basarisi yiiksek olan dgrenciler,
basaris1 diisiikk olan Ogrencilere goére tutum faktoriinden daha fazla etkilendigi ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir.
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Yildiz’ i (2006) yaptig1 aragtirmada 2005-2006 egitim—6gretim yili lise son smif
veya lise mezunu dershane Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ve bu
tutumu etkileyen faktorler arastirilmistir. Arastirma sonuglarinda 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlar1 genel olarak olumlu bulunmustur. Matematige yonelik olumlu
tutuma sahip 6grencilerin matematik dersinde daha basarili olduklar1 ve matematik agirliklt

meslekler tercih ettikleri saptanmuistir..

Yilman® 1 (2006) “ilkogretim 8. Smf Ogrencilerinin Matematik ve Tiirkge
derslerine Yénelik Tutumlari ile Bu derslerdeki Basarilari Arasindaki Iliski” adli betimsel
calismasinin sonucunda; o6grencilerin Tiirk¢e dersindeki basarilar1 yiiksek ve Tiirkce
dersine karsi tutumlari olumluyken, matematik dersindeki basarilar1 diisiik ve matematik
dersine kars1 tutumlarinin olumsuz oldugu goriilmiistiir. Ailenin gelir diizeyi ve 6grenim
seviyesi arttikga cocuklarin basarili olmalarima yonelik beklentilerinin de arttig

saptanmistir.

Sisman’in (2007) arastirmast ilkogretim 8. sinif matematik dersinde yapilandirmaci
yaklasima gore islenen “Carpanlara Ayirma ve Ozdeslikler “ konusunun &gretiminin
ogrenci basarisma etkisini igermektedir. Ogrenciyi merkeze alan yapilandirici grenme
yaklasimina uygun olarak hazirlanan calisma yapraklariyla islenen derslerin 6grenci

basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistir.

Uysal’m 2007 yilinda ilkdgretim ikinci kademe oOgrencilerine yonelik yapilan
aragtirmada t-testi analizi sonucunda 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar ile
cinsiyet arasindaki fark anlamli bulunmustur. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha

yiiksek tutuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Akbuga (2009), ilkogretim 4. smif matematik Ogretiminde isbirlikli 6grenme
ilkelerine gore yapilandirilmis grup etkinlikleriyle 6gretimin, igbirlikli 6grenme ilkelerine
gore yapilandirilmamig grup calismalariyla Ogretime gore, Ogrencilerin erigileri ve
matematige iliskin tutumlar1 {izerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada uygulama
sonucunda elde edilen bulgularda yapilandirilmamis grup calismalarinin uygulandigi
kontrol grubunun erisi diizeyleri ve matematik dersine iliskin tutumlar1 arasinda,
yapilandirilmis grup etkinlikleri uygulanan deney grubu lehine anlamli farklar

bulunmustur.

Tasdemir (2009) arastirmasini, ilkdgretim alt1, yedi ve sekizinci sinif 6grencilerin

matematige iliskin tutumlarini tespit etmek amaciyla yapmistir. Caligma ilkogretim ikinci
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kademe Ogrencilerinden 401 Ogrenciye uygulanmistir. Calismada elde edilen sonuglara
gore; egitim-Ogretim agisindan ve oOgretmen-6grenci olarak farkli kategorize edilen
okullarda okuyan Ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarindaki fark anlamlidir.

Smif diizeyleri arttik¢ca 6grencilerin matematik tutumlarinda azalma goriilmiistiir.

Kalin’in (2010) “ilkdgretim dgrencilerinin matematik tutumlari, 6z yeterlikleri,
kaygilar1 ve dersteki basarilarinin incelenmesi” isimli tez caligmasinda cinsiyet ile
matematik basarisi arasindaki iligkiyi incelemistir. Sonug¢ olarak; cinsiyet ile matematik

basarisi arasinda anlamli fark bulunmamuistir.

Sentiirk’iin  (2010) “Ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin genel basarilar,
matematik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlari ve matematik kaygilari
arasindaki iligki” adli arastirmasindaki sonuglara gore ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin
genel basarilari ile cinsiyet arasindaki farkliligin anlamli oldugu, kiz 6grencilerinin lehine

bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Savas, Tas ve Duru’nun 2010 yilinda yapmis olduklari “Matematikte Ogrenci
Basarisin1 Etkileyen Faktorler” adli calismasinda 6grencilerin devam ettikleri okul tiirleri
ile Ogrencilerin matematik basarilar1 arasindaki farkliliga bakilmistir. Sonug¢ olarak;
ogrencilerin okul tiiriine gore matematik basarilar1 anlamli farklihk géstermektedir. Ozel
okullarda egitim goren Ogrencilerin tamaminin basarili oldugu goriiliirken, devlet
okullarinda egitim goren 6grencilerin %37,3 iiniin basarisiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica 6zel okulda okuyan Ogrencilerin matematik dersi bagar1 puanlarinin, devlet
okullarinda okuyan O6grencilerin matematik dersi basar1 puanlara kiyasla daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.
2.8.2 Konuyla ilgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Aiken (1976), matematik basaris1 ile matematige yonelik tutum arasindaki iligkinin
ilkdgretim doneminde genellikle anlamli ¢ikmasina ragmen her zaman istatistiksel anlama

ulagmayabilecegini ifade etmistir.

Caston (1986), dgrencilerin ve ailelerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ile
Ogrencilerin matematik basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. 3.simif Ogrencilerinin
matematik dersin yonelik tutumlart yiiksek, orta ve diisiik performans seviyeleri ve
cinsiyetleri arasindaki farki arastirmistir. Arastirma sonuglarinda; 6grencilerin matematik
basaris1 ile matematik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski olmadigi

goriilmistiir. Annelerin matematik dersine yonelik tutumlar ile 6grencilerin matematik
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dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigmi bulmustur. Ogrencilerin
matematige aligtirma yontemi ile egitilen dgrencilerin yalnizca anlatim yontemi ile egitilen
Ogrencilere gore matematik dersine yonelik tutum puanlarini, orta ve alt matematik basari
seviyesindeki ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulmustur. Ust matematik basari
seviyesindeki Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlarinin, orta ve alt
matematik bagar1 seviyesindeki Ogrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek bulmustur.
Konuya kars1 tutumda ise, Anlatim ile Bilgisayar Destekli Alistirma ve Kesif yontemi ile
egitilen Ogrencilerin tutum puanlarini, anlatim yontemi ile egitilen Ogrencilere gore

manidar diizeyde yiiksek bulmustur.

Fox ve Tobin (1988), “Broadening career horizons for gifted girls. The Gifted Child
Today” adli arastirmada yetenekli kiz Ogrencilerin matematige yonelik tutumunu
gelistirmek amaciyla, matematiksel yetenegi olan, 7. smifta okuyan 24 kiz 6grenciye
uygulanmistir. Aragtirmanin amaci olumlu matematik tutumlarini arttiracak davraniglari
ortaya ¢ikarmaktir. Farkli kategorilerden olusturularak yapilan etkinlikler sonucu hazirlik
testlerinde, anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ancak deney grubunun 6grenime
katilmasiyla beraber tutum puanlarinda artis oldugu gozlemlenmistir. Deneyden sonra
verilerin analiz sonuglari degerlendirildiginde; O6gretim yetenekli kizlarin matematige
yonelik tutumlarini gelistirmek i¢in olusturuldugu ve kirsal bolgedeki 24 yetenekli kiz
Ogrencinin matematige yonelik tutumlarindaki belirgin istatistiksel farkliliklar:

aciklanmistir ( Akt. Cantiirk Gilinhan, 2006)

Kloosterman (1991) yaptigi calismada matematik dersine iligkin tutum ile

matematik basarisinin arasinda manidar bir iliski ve korelasyon belirlemislerdir.

Cynthia ve Engelhard (1991) matematige gore tutumlarin cinsiyet, matematik
basarist ve aile destegi ile iliskisini incelemislerdir. Calismada cinsiyetin, matematik
basarisinin ve aile desteginin matematige gore tutumda belirleyici oldugunu gormiislerdir.
Cinsiyet agisindan bakildiginda, erkek 6grencilerin tutumlarinda kiz 6grencilere oranla

farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (Akt. Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Leach (1994), yaptig1 aragtirmada kiz 6grencilerin matematik ve fen dersindeki
basarili olup olmamasinda dgretmenlerin 6nemli bir faktdr oldugunu ifade etmistir. Kiz
ogrencilerin matematik ve fen derslerine katilimlarinin zayif olmasinda ve olumsuz tutum
gostermelerinde Ogretmenlerin tutumlart anlam ifade etmektedir. Bundan dolay1r kiz

ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan destege ihtiyaclari oldugu tespit edilmistir (Akt. Arun,

21



1998) .

Gardner (1995), kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére matematik kaygisinin daha
fazla oldugunu, ilerleyen yaslarda kayginin artmasina ragmen matematik tutumlarinin daha
yiiksek oldugunu ifade etmistir. Arastirmada, sézel davraniglarda ve sayisal simgelerde

teknoloji kullanildiginda 6grencilerdeki tutumu arttirdigini belirtmistir.

Robinson(1995), tutumun basaridaki oranini %15 olarak agiklamig ve bunun

egitimde kullanilabilir etkisi olmadigini ifade etmistir (Akt. Ma ve Kishor; 1997:26).

Cai, Moyer ve Wang (1997) calismasinda Ogrencinin matematik dersini
O0grenmesinde ebeveynin roli ile 6grencinin matematige karsi tutumlart ve matematik
basarist arasindaki iligkiyi arastirmigladir. Calismanin sonunda elde edilen bulgulara gore;
aileleri tarafindan en fazla destegi goren Ogrencilerin matematige karsi tutumlar ve
matematik basarilari, aileleri tarafindan daha az destek goren 6grencilerin matematige karsi
tutumlar1 ve matematik basarilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Anketi
cevaplandirmayan ailelerin ¢ocuklarinin ise matematige karsi tutumlarinin olumsuz ve

matematik basarilarinin da daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Ryan ve Pintrich (1997), matematik siniflarindaki 6grencilerin matematik dersinde
yardima gereksinim hissetmeleri, O0grencilerin matematik dersine iligkin tutumlar1 ve
giidiilenmeleri konusunda calisma yapmuslardir. Calismada Ogrencilerin birbirlerinin
hedefleriyle ve alman 6diillerle ilgilendikleri gdzlenmistir. Ogretmenin ve arkadaslarmin
ogrenciye yaklasimi belirleyici olmustur. Ogrencinin, arkadasindan ve &gretmeninden
yardim alabilecegini diisiinmesi durumunda ve onlarla beraber g¢aligmasi durumunda
basarili olabilecegi; ogretmenin tehdit etmesi durumunda ise Ggrencinin yardim almak
istemedigi sonucuna ulagilmistir. Yardim alma davraniginin olugmasinda giidiisel faktoriin

etkili oldugu goriilmiistiir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997), ortaokul matematik sinifinda dgrencilerin basari
ve tutumlari tizerinde igbirlikli 6§renmenin etkilerini arastirmiglardir. Elde edilen sonuglara
gore; isbirlikli 68renme gruplarindaki Ggrencilerin son test puanlar karsilastirma

gruplarindakilerin son test puanlarindan daha yiiksek ve anlamli oldugu gortilmiistiir.

Tapia ve Marsh (2000), gelistirmis olduklar1 “Matematige Ydnelik Tutum Olgegi”
‘ni kullanarak cinsiyetin, matematik basarisinin ve irkin matematige iliskin tutumlar
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Sonu¢ olarak; cinsiyetin matematige gore tutum

tizerinde olumlu etkisi oldugu ve bu etkinin erkek ogrenciler lehine oldugu tespit
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edilmistir. Irklara gore incelendiginde Meksikali 6grencilerin Amerikali 6grencilerden
daha yiiksek tutum gosterdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte matematik basarisi yiiksek

olan 6grencilerin matematige iligskin tutumlariin da yiiksek oldugu sonucu bulunmustur.

Cynthia ve Engelhard (1991), yapmis olduklar1 ¢alismada matematige yonelik
tutumlarin, cinsiyet, matematik basarisit ve aile destegiyle olan iliskisini incelemislerdir.
ABD ve Tayland’da ayn1 yas grubu 6grencileri arasinda dort farkli tutum 6l¢egi kullanarak
yapilan arastirmada matematige yonelik tutumda, cinsiyet, matematik basarisi ve aile
destegi degiskenlerinin belirleyici oldugu goriilmistiir. Cinsiyet agisindan incelendiginde
erkeklerin matematige yonelik tutumlarinin kizlara gore farklilik olusturdugu belirlenmistir

(Akt. Yenilmez ve Ozabaci, 2003).

Ku ve Sullivan (2002)’nin Taiwan’da 136 tane 4.simnif 6grencisi ile yaptig1 ¢calisma,
bireysellestirilmis 0gretimin dgrenci performansi ve tutumu lizerine etkilerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Calismanin sonucunda 6grenciler, bireysellestirilmis 6n test ve son
testler problemlerinde, bireysellestirilmemis olanlardan daha yiiksek performans
gosterdikleri ve bunun yaninda bireysellestirilmis matematik 6gretimi programina yonelik

tutumlarinin daha ytiksek oldugu bulunmustur.

Meehan (2007) aragtirmalarinda istiin yetenekli 3, 4 ve 5. siif &grencilerinin
cinsiyetlerinin matematige iliskin tutumlari, matematik O6z-yeterlikleri ve matematik
basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Elde edilen bulgulara gore; matematik 6z-yeterlik
ve matematige iliskin tutum 6l¢egi sonuclarinda erkek 6grenciler lehine manidar farklilik
goriilmiistiir. Fakat bu Ogrenciler i¢in matematik testi sonuglarinda manidar farklilik

bulunmamastir.

Samuelsson ve Kjell (2007), yaptigi c¢aligmada Ogrencilerin  matematik
basarisindaki 6n sartlar1 arastirmislardir. Ogrencilerin matematik basarisini saglayan bazi
kosullarin oldugunu ifade etmekle beraber bu kosullarin en basinda  6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumu oldugunu belirtmislerdir. Bir kisim 6grenciler i¢in derse
katilim amaciyla tesvik etme, belli hedefler ortaya koyma matematik dersine yonelik
olumlu tutum sergilemelerinde giidiileyici olurken, ayni sartlardaki diger 6grenciler icin

olumsuz tutum sergilemelerine neden oldugu goriilmiistiir.

Sullivan’in (2008) “A Study of Students’ Perceptions About Their Attitude Toward
Mathematics (ATM), Achievement in Mathematics (AIM), Factors That Influence ATM,
and Suggestions to Improve ATM in a Beter Than Average District: Grades 4 Through 8”
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isimli tez ¢alismasinda 6grencilerden, matematige yonelik tutum ve matematikteki basari
arasindaki iliskileri, matematige yonelik tutumdaki degismeleri, matematige yonelik
tutumu etkileyen faktorleri ve matematige yonelik tutumu gelistirecek Onerileri
tanimlamalar1 istenerek matematige yoOnelik tutumu gelistirme yollarmi bulmak
amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrenciler matematik O6gretmenleri igin bes
oneride bulunmustur. Bu Oneriler; derse baglamadan Once konularin 6grenilip
O0grenilmediginin kontroliiniin yapilmasi, ders saatinde ve ders saati disinda destek
verilmesi, kavramlarin daha anlasilir sekilde anlatimi, dersin eglenceli bir sekilde devam
etmesi, konulara daha c¢ok wvakit ayirip hizli islenmemesi seklindedir. Sonuglar,
Ogrencilerin bilerek veya bilmeyerek matematige yonelik tutum ile matematik basarisini
iligkilendirdigini gostermistir. 20 O6grenci matematigi anlama veya anlamamalarinin,
tutumu olumlu ya da olumsuz etkileyip etkilemedigini tartismislardir. 10 6grenci ise
matematigi anlamalar1 geligirse matematige yonelik kisisel tutumlarinin da gelisecegini

sOylemistir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve oOrneklemi, veri toplama araglari,
verilerin  gegerlik, gilivenirlik ¢alismast ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan

istatistiksel ¢oztimleme teknikleri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

[Ikdgretim altinci smif dgrencilerinin matematik basarilar ile matematik dersine
yonelik tutumlariin incelendigi bu arastirmada arastirmanin amacina yonelik verileri elde
edebilmek icin iliskisel model kullanilmis olup nicel arastirma ydntemlerinden tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak ic¢in sosyal bilimlerde en ¢ok
kullanilan arastirma tekniklerinden biri olan anket kullanilmigtir (Muijs, 2004). Anket
calismalarinda genellikle maddelere iliskin verilen cevaplarin ¢aligmaya katilan kisilerde

ne oranda degistigini veya ne oranda benzerlik gosterdigi olciiliir (Krathwohl, 1998).

Anket calismasi kullanilirken arastirmaci c¢alisma planini iyi planlamalidir. Amag
belirlenerek hipotez ya da arastirma problemleri hazirlanir. Sonrasinda ise populasyon ve
bu populasyondan secilecek orneklem belirlenir ve aragtirma igin kullanilacak olan 6lgek
ya da anketler belirlenerek veriler toplanir, analiz edilir ve raporlagtirtlir (Muijs, 2004).
Kisisel gortismenin kullanildigi bu ¢aligmaya ilaveten dort anket uygulama yontemi daha
vardir (Cohen, Manion and Morrison, 2007). Bu yontemler asagida madde madde

listelenmistir.

e Internet Yontemi

e Telefonla Gorlisme Yontemi
e Yazisma Yontemi

e Kisisel Gorlisme Yontemi

e Yiiz ylize Gorligme Yontemi

3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde Ankara ili
Yenimahalle Ilgesindeki ilkdgretim okullarinda egitim géren 6.siif Sgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemini ise s6z konusu evrenden uygun ornekleme
yontemi ile segilen 6°s1 devlet ve 1’1 6zel okul olmak iizere toplam 7 okulda egitim géren

508 ilkogretim 6. sinif 6grencisi olugturmaktadir. Bu 6grencilerden 462’si devlet okulunda
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46’s1 ise 0zel okulda egitim almaktadir. Bununla birlikte 6rneklemin 243’1 kiz 6grenci
265’1 erkek 6grencidir. Bu 6grencilerin okul tiirii ve cinsiyete iligkin frekans ve yiizde

dagilimlar1 Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Okul Tiirii ve Cinsiyetine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Ogrencinin Cinsiyeti

Egitim Aldiklar1 Okul Tiirii Kiz Erkek Toplam
f 224 238 462
Devlet Okulu % 241 269 909
- f 19 27 46
Ozel Okul % 37 53 91
f 243 265 508
TOPLAM % 478 52.2 100
3.3. VERi TOPLAMA ARACI

Bu arastirma kapsaminda katilimcilara arastirmaci tarafindan doldurulmak tizere
egitim aldigi okul tiirii, sinif, cinsiyet ve matematik not ortalamasi gibi bilgilerin yer aldigi

demografik 6zelliklerden olusan 4 maddelik bir kisisel bilgi formu verilmistir.

Orneklem grubuna veri toplama araglar1 olarak Duatepe ve Cilesiz (1999)
tarafindan gelistirilen ‘Matematik Tutum Olgegi’ ve 6. Smif 1. Dénem almis olduklar:
beslik sisteme gore karne notlar1 uygulanmistir. Olgegin uygulama siiresi yaklasik olarak

40 dakika stirmiistiir.

3.3.1. Matematik Tutum Olgegi

Tablo 3.2. Matematik Tutum Olgegi Iceriginde Olan Olumlu ve Olumsuz Anlam I¢eren Madde Numaralart

Olumlu anlam i¢eren maddeler 1,2,3,4,6,9,11,16,17,18,19,21,23,24,25,27,28,32

Olumsuz anlam i¢eren maddeler*® 5,7,8,10,12,13,14,15,20,22,26,28,30,31,33,34,35,36,37,38

*Maddeler ters olarak kodlanmustir.

[Ikdgretim  altinci  siif  Ogrencilerin  matematige  yonelik  tutumlarinin
incelenmesinin amaglandig1 bu calismada kullanilan 6lgek 5°1i likert tipinde 38 maddeden
olusmaktadir. Bunlardan 18’1 olumlu,20’si ise olumsuz anlam ig¢eren maddelerdir. Bu
maddeler Tablo 3.2°de gésterilmistir. Olgek “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Ogrencilerin

maddelere verdikleri cevaplar kesinlikle ‘Kesinlikle Katilmiyorum(1)’,‘Katilmiyorum (2)’,
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‘Kararsizim (3)’, “Katiliyorum (4)” ve “Kesinlikle Katiliyorum (5)” olacak sekilde 1’den
5’e dogru puanlanarak SPSS 20 bilgisayar programui ile analiz edilmistir. Analiz sirasinda

olumsuz anlam i¢eren maddeler yap1 olarak olumlu géziikmesi i¢in ters kodlanmistir (1=5,

2=4, 4=2, 5=1) (Tablo 3.2).

Gegerlik: Kullanilan Olcegin kapsam gegerliginin saglanmast icin dlgek Gazi
Universitesinde tam zamanli ¢alismakta olan dlgme ve degerlendirme alaninda uzman 3
Ogretim iiyesine incelenmek iizere verilmistir ve kanaatleri dogrultusunda 6lgegin son hali

sekillenmistir.
Giivenirlik: Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilmis olan O&lgegin
giivenilirlik ¢alismasi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ikogretim altinci siifta egitim

alan 6grencilerin katilimi ile yapilmistir. Yapilan ¢oziimleme sonucunda Alpha giivenilirlik

katsayis1 .70 ¢ikmastir.

Bir testte veya Ol¢ekte yer alan maddelerin birbirleriyle olan tutarliligini ve
kullanilan 6l¢ekteki sorunu ne olgiide yansittigini giivenirlik agiklar. Giivenirlik testinde
kullanilan Alfa modelinde (o) katsayisina bagli olarak Olgegin  giivenirliginin

yorumlanmasi asagida belirtilen araliklara gore yapilir (Kalayci, 2014).
0.80 < a < 1.00 ise olcek yiliksek derecede giivenilir,
0.60 < a < 0.80 ise dlcek giivenilir,
0.40 < a0 <0.60 ise Olgegin giivenirligi diisiik,
0.00 < 0 < 0.40 ise olcek giivenilir degildir.

Bu sonuglara gére Alpha giivenilirlik katsayisi olarak bulunan a=.70 degeri 6l¢egin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Yapilan calisma sonucunda .40’ altinda madde
olmadigindan dolay1 hicbir madde c¢ikarilmamistir. Bu gilivenirlik katsayilarina iliskin

veriler Tablo 3.3°de gosterilmistir.

27



Tablo 3.3. Maddeler agisindan giivenirlik katsayilar:

Madde No Giivenirlik Katsayisi
t1 ,707
t2 ,707
t3 ,702
t4 ,703
t5 ,692
t6 714
t7 ,692
t8 ,693
t9 ,702

t10 ,690
t11 ,705
t12 ,686
t13 ,688
t14 ,690
t15 ,688
t16 ,708
t17 ,700
t18 , 7104
t19 711
t20 ,691
t21 ,705
t22 ,692
23 ,691
t24 707
t25 ,698
t26 ,686
t27 713
t28 ,690
t29 ,707
t30 ,688
t31 ,688
t32 ,692
t33 ,689
t34 ,691
t35 ,690
t36 ,685
t37 ,690
t38 ,687
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3.4. VERILERIN ANALIZi

Calismada yer alan verilerin analizi igin ii¢ c¢esit betimsel analiz istatistik
tekniginden yararlanilmistir. ilk olarak ortalama, standart sapma, yiizde ve frekans hesabi
daha sonra matematige yonelik tutum ve matematik basarisina iliskin farkliliklarin cinsiyet
ve okul tiirli a¢isindan incelenmesi igin t-testi ve son olarak matematige yonelik tutum ve
matematik basaris1 arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in Pearson-Moment Korelasyon

analizi yapilmustir.

Bagimsiz gruplar icin t-testini uygulamadan 6nce bu analizin yapilmasina iligkin
baz1 varsayimlar kontrol edilmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi, gdézlemlerin
birbirlerinden etkilenmemesi, grup varyanslarinin esitligi ve verilerin aralikli veya oransal

olmasi t-testine ait olan varsayimlardir (Kalayci, 2014; Pallant, 2005).

Tablo 3.4. Varyanslarin esitligi varsaymminin saglanmasi

df; df, Sig.
2 506 24

Tablo 3.5. Normallik varsayvminin saglanmasi

Ortalama 2,85
Medyan 2,81
Mod 2,79
Standart Sapma 41
Skewness 1,26
Kurtosis 1,59

Yapilan analizler sonucunda Skewness ve Kurtosis degerleri -2 ile +2 arasinda
oldugu i¢in dagilimin normal oldugu soylenebilir (Tablo 3.5) (George ve Mallery, 2003).
Bunun yaninda Levene’s Testi analizi (Tablo 3.4) sonucunda p=.24>.05 oldugu igin
varyanslarin esitligi varsayimimin da saglandigir sdylenebilir. Arastirmaci uygulamanin
yapimu sirasinda §grencilerin yaninda oldugu i¢in gézlemlerin birbirlerinden etkilenmedigi
varsayimi da saglanmis olur. Ayrica, Pearson-Moment Korelasyon analizi igin gerekli olan

varsayimlarda basarili bir sekilde saglanmustir.

Yapilan istatistiksel islemlerin etki biiytikligiinii 6lgmek i¢in Cohen d’ formiilii

kullanilmistir (Pallant, 2005). Etki biiyiikliigiinii hesaplama formiilii asagida gosterilmistir
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(Cohen, 1988).

tZ
t2+ (N, + N, —2)

Etki Biiyiikliigii =

t: T testi degeri
N: Denek sayis1
Etki biiytikliigii (Etasquared) degeri 0 ile 1 arasinda olmalidir. Etki biiyiikliigiiniin

alabilecegi degerlere iliskin yorumlamalar agsagida gosterilmistir.

« .01 kiigiik etki
« .06 orta etki
* .14 biiytik etki

Calismada uygulanan Pearson-Moment Korelasyon analizine iliskin hesaplanan
korelasyon katsayisinin yorumlamasinda Cohen’in (1988) belirttigi olgiitler kriter olarak

alimmustir. Bu 6lgiitler Sekil 3.1 de verilmistir.

Tablo 3.6. Korelasyon katsayisinin Yorumlanmasinda Kriter Olarak Alinan Olgiitler

Mliski biyiikliigii Korelasyon katsayist
Kiigiik +.10 ile £.29
Orta +.30 ile +£.49
Biiyiik +.50 ile £1.0
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BOLUM 1V
4. BULGULAR

Bu ¢alisma ile 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari, matematik dersine
yonelik tutumlar ile matematik basarilar1 arasindaki iligski incelenerek cesitli degiskenlere
gore farkliliklar incelenmistir. Incelenen bu degiskenlere iliskin verilerin analizinden elde

edilen bulgular asagida yer almaktadir.

4.1. OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINE YONELIK
TUTUMLARININ iNCELENMESI

Tablo 4.1. Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarimin Incelenmesi

Madde Madde M Ss Olumlu  Olumsuz
No Goriis Goriis
** *kk
(%) (%)
1 Matematik beni korkutmuyor. 3,97 132 65 16
2 Matematik sevdigim dersler arasindadir. 411 1,31 74 16
3 Matematik caligmayi isterim. 4,07 2,26 75 15
4 Matematigi hayatim boyunca birg¢ok yerde kullanacagim. 427 1,13 79 12
5* Matematik calisirken gergin olurum. 244 153 54 33
6 Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi rahat 3,60 1,45 61 24
hissederim.
e Matematigi anlamaya ¢aligma zaman kaybidir. 453 1,14 83 10
8* Matematik ¢aligmanin tegvik edici hi¢ bir yani yok. 2,08 147 20 66
9 Matematik 6grenmek zahmete deger. 3,77 157 65 27
10* Matematik problemlerini ¢dzmeye ¢aligma bana ¢ekici gelmiyor. 2,10 1,47 66 21
11 Matematik calisirken sira dist bir soruyla karsilaginca yamit 3,93 1,30 70 18
bulana kadar ugrasirim.
12* Bu derste Ogrendiklerimi giinlik hayatta kullanacagmmi 1,91 1,41 72 18
sanmiyorum.
13* Bazi insanlarin matematikten nasil bu kadar hoslandiklari 221 150 67 22
anlamiyorum.
14* Meslek hayatimda matematigi kullanacagimi diistinmiiyorum. 246 1,71 58 32
15* Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim. 1,73 135 77 15
16 Matematik ¢alismaya baslayinca birakmak zor gelir. 343 155 55 28
17 Matematigi iyi bilmek ¢alisma olanaklarimi artiracaktir. 422 1,23 76 14
18 Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim. 425 1,10 79 10
19 Matematik caligirken kaygili olmam. 3,66 1,44 60 22
20* Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim. 2,01 140 67 20
21 Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢6zmek hosuma 3,88 1,38 68 21
gider.
22* Matematigi anlayamayacagimi diisiiniiyorum. 2,06 151 67 22
23 Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir. 194 136 16 69
24 Derste ¢6ziimii yarim kalan matematik sorulariyla ugragsmak bana 3,66 1,48 64 24
zevk verir.
25 Matematik derslerinde basarili olmak benim i¢in énemlidir. 448 1,08 85 10
26* Matematik ¢alismak gerektiginde kendime glivenmem. 2,03 142 67 21
27 Matematik alaninda iddialiyim. 3,70 1,39 63 21
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28* Baskalariyla matematik hakkinda konugmaktan hoslanmam. 245 158 56 29

29 Matematik dersinden zevk aliyorum. 405 135 74 19
30* Matematigin adin1 bile duymak beni huzursuz eder. 162 122 81 12
31* Bundan baska matematik dersi almak istemiyorum 215 151 63 22
32 Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir. 234 147 24 55
33* Matematik kafami karistirir. 239 153 56 30
34* Matematik sikicidir. 1,92 1,40 70 19
35* Matematik en korktugum derslerden biridir. 208 1,48 67 22
36* Matematik calisirken kendimi pek ¢ok caresiz hissediyorum. 197 1,40 69 17
37* Bu dersin meslegime hicbir katkis1 yoktur. 172 135 77 13
38* Keske diger derslerde matematik kullanmam gerekmeseydi. 2,16 156 65 24

* Maddeler ters olarak kodlanmustir.
** Kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum seklinde cevap verilen maddelere iliskin yiizdeler
*** Kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum seklinde cevap verilen maddelere iliskin yiizdeler

Tablo 4.1 matematik dersine yonelik tutumlar1 6lgmeye yarayan ankette yer alan
maddelere yonelik ortalama, standart sapma ve cevaplara verilen yiizdeleri gostermektedir.
Calismadan elde edilen bulgulara bakildiginda ¢alismaya katilan altinci sinif 6grencilerin
%65 ‘inin matematige karst olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Maddeler
bakimindan incelenirse, arastirmaya katilan Ogrencilerin %68’i matematik dersinden
korkmadiklarini, %74’ matematigin sevdigi derslerin arasinda oldugunu ve %383’
matematik dersinin zaman kaybedici olmadigint belirtmislerdir. Bununla beraber
ogrencilerin %75°1 matematik dersini ¢caligmak istediklerini, %79°u iyi notlar alabilecegini,
%67’si matematiksel diisiinme becerisine sahip oldugunu ve %72’si matematik dersinde
kazandiklarmi giinliik yasamda da kullanabilecegini diistinmektedirler. Genel itibariyla
matematik dersine yonelik goriislerin biiylik boliimii pozitif olsa da bir kisim durumlarda
ogrenciler olumsuz goriise sahip olmaktadirlar. Ogrencilerin  %66’s1 matematige
calismanin tegvik edici bulunmadigini ve %55°1 diger derslerin matematik dersinden daha

onemli oldugunu ifade etmislerdir.

4.2. OGRENCILERIN CIiNSIYETLERINE GORE MATEMATIK DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA ILISKIN PUANLARIN FARKLILASMASI iLE
ILGILi BULGULAR

[Ikdgretim altinc1 simf dgrencilerin cinsiyetlerine gdre matematik dersine yonelik
tutumlarina iliskin puan ortalamalari arasindaki farklilagmay1 incelemek amaciyla bagimsiz

gruplar t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutumlarin Cinsiyet Agisindan Incelenmesi

Cinsiyet N M Ss df t p
Kiz 235 2.81 40 234
Erkek 256 2.89 41 255 217 03

Analizler 0.05 anlamhlik diizeyinde gergeklestirilmigtir.

Tablo 4.2 incelendiginde, cinsiyetlerine gore oOgrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarima iligkin puan ortalamalar1 arasinda erkeklerin lehine anlamli farklilagma
bulunmustur (tuge)=2.17; p=.03). Olusan farkliligin siddetinin biiyiikliigiiniin ne kadar
oldugunu 6grenmek amaciyla etki boyutu hesaplanmistir. Yapilan hesaplamanin ardindan
ortalamalar agisindan incelenen etki boyutunun kiiciik (.01) oldugu ve erkek dgrencilerin
(M=2.89, Ss=.41) matematik dersine yonelik tutumlarinin kiz 6grencilere (M=2.81,
Ss=.40) gore daha pozitif yonde oldugu anlasilmistir (Cohen, 1988). Literatiirdeki
calismalardan bazilar1 arastirma bulgusuyla paralel sonuglara sahiptir (Sentiirk, 2010;
Uysal, 2007). Calismalardan bazilar1 ise aragtirmanin sonuglartyla uyusmamaktadir(
Yetim, 2002; Akdemir, 2006). Bu sonug, kiz &grencilerin, matematik dersinde basarili
olamayacaklarina olan diisiincelerinden ve ileriye doniik planlama yapmamalarindan
kaynaklanmig olabilir (Akt. Dursun ve Dede, 1996). Kiz 6grencilerin daha ¢ok sosyal
meslekleri tercih etmesi, kizlarin erkeklere goére matematige yonelik daha diigiik tutum

sergilemelerine neden olabilir.

4.3. OGRENCILERIN OKUL TURUNE GORE MATEMATIK DERSINE
YONELIK TUTUMLARINA ILISKIN PUANLARIN FARKLILASMASI iLE
ILGILI BULGULAR

[Ikdgretim altinci simif dgrencilerin okul tiiriine gdre matematik dersine yonelik
tutumlarina iliskin puanlarin arasindaki farklilasmay1 incelemek amaciyla bagimsiz gruplar

t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.3°de verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutumlarin Okul Tiirii Acisindan Incelenmesi

Okul Tiirii N M Ss df t p
Devlet Okulu 445 2.86 41 444 128 20
Ozel Okul 46 2.78 .35 45 o

Analizler 0.05 anlamlilik diizeyinde gerceklestirilmistir.
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Tablo 4.3’e gore yapilan analizler sonucunda okul tiiriine bagli olarak devlet okulu
(M=2.86, Ss=.41) ile 6zel okul (M=2.78, Ss=.35) arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(ta89)=1.28; p=.20). Ortalamalardaki farkliligin etki biiyiikligii olduk¢a kiigiiktiir (.003)
(Cohen, 1988).

4.4, OGRENCILERIN CINSIYETLERINE GORE MATEMATIK
BASARILARINA ILISKIN PUANLARIN FARKLILASMASI ILE IiLGILi
BULGULAR

[Ikogretim altinc1 smif dgrencilerin cinsiyetlerine gére matematik basarilarma liskin
puan ortalamalar1 arasindaki farklilasmayi incelemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi

uygulanmis ve bulgular Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Basarilarin Cinsiyet A¢isindan Incelenmesi

Cinsiyet N M Ss df t p
Kiz 243 3.81 40 242
Erkek 265 3.86 1.14 264 48 63

Analizler 0.05 anlamhilik diizeyinde gerceklestirilmigtir.

Yapilan analizler sonucunda cinsiyete bagl olarak kizlar (M=3.81, Ss=1.21) ile
erkekler (M=3.86, Ss=1.14) arasinda anlamli farklilik ortaya cikmamistir (t(s06)=.48;
p=.63). Bu analizin etki biiyiikligii oldukc¢a kiigiiktiir (.0005) (Cohen, 1988). Dursun ve
Dede (2004), Bayturan (2004) ve Kalin’in (2010) yaptigi caligmalarin sonuglari,
aragtirmanin  sonuglarini desteklemektedir. Sentiirk (2010) ve Akkoyunlu (2003)’iin

calismasinin sonugclari ise arastirmanin sonuglariyla uyusmamaktadir.

45. OGRENCILERIN OKUL TURUNE GORE MATEMATIK
BASARILARINA ILISKIN PUANLARIN FARKLILASMASI ILE ILGILI
BULGULAR

[k gretim altcr smif dgrencilerin okul tiiriine gére matematik basarilarma iliskin
puanlarin arasindaki farklilasmay1 incelemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi kullanilmis

ve sonuglar Tablo 4.5’de verilmistir.
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Tablo 4.5 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Basarilarin Okul Tiirii A¢isindan Incelenmesi

Okul Tiirii N M Ss df t p
Devlet Okulu 462 3.72 1.17 461 716 00
Ozel Okul 46 4.96 21 45 ' '

Analizler 0.05 anlamlilik diizeyinde ger¢eklestirilmistir.

Tablo 4.5 incelendiginde; okul tiirline bagli olarak devlet okulu (M=3.72, Ss=1.17)
ile 6zel okul (M=4.96, Ss=.21) arasinda anlamli sekilde farkliligin oldugu goriilmektedir
(ts06=7.16, p=.00). Olusan bu farkliligin siddetinin biyiikliigiiniin ne kadar oldugunu
o0grenmek icin etki boyutu hesaplanmistir. Ortalamalardaki farkliligin etki biiyiikliigii orta
diizey cikmistir (.09) (Cohen, 1988). Ayrica 6zel okulda (M=4.96, Ss=.21) egitim alan
ogrencilerin devlet okulunda (M=3.72, Ss=1.17) egitim alan 6grencilere gore daha basarili
olduklar1 anlagilmistir. Savas, Tas ve Duru’nun (2010) yaptig1 calisma sonuglari, arastirma
sonuclariyla paralellik gostermektedir. Arastirma sonucuna gore; 6zel okulda egitim goren
ogrencinin daha basarili olmasinin nedenleri arasinda siniflardaki 6grenci sayilarinin az

olmasi etkili olabilir.

4.6. OGRENCILERIN MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUMLARI
VE MATEMATIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKIiNIN INCELENMESI iLE
ILGILi BULGULAR

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ile matematik karne notlar:
arasindaki iligkinin incelenmesi i¢in Pearson c¢arpim-moment korelasyon katsayisi

hesaplanmaistir. Sonuglar Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Matematik Dersine Y()'n_elik Tutumlart ile Matematik Basarilari Arasindaki Hliskinin
Incelenmesi

Matematik Basarisi

Matematik Dersine Yo6nelik Tutum -21*

*n: 491, p: .000. Pearson-Moment Korelasyona ait analizler 0.01 anlamlilik diizeyindedir.

Yapilan analiz sonucunda iki degisken arasinda negatif yonde (r=-.21, n=491,
p<.0001), diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu gorilmektedir (Cohen, 1988). Literatiirde
yapilan ¢alismalardan Bayturan (2004), Kloosterman (1991), Aiken (1976), 6grencilerin
matematige kars1 tutumlari ile matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farkliligin

oldugunu bulmuslardir.
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Literatiirde matematik basarisi ile matematik dersine yonelik tutum arasindaki iligki
konusunda tam bir fikir birligi yoktur. Arastirmacilardan Abrego (1966), Deighan (1971)
Vachon (1984), Wolf &Blixt (1981), matematik dersine yonelik tutum ve matematik
basarisi arasindaki iliskinin zayif oldugunu, korelasyonun 0 ile. 25 arasinda degistigini ve

oldukga diisiik oldugunu belirtmislerdir (Akt. Ma ve Kishor, 1997:26).

Caston (1986), Ozdogan, Bulut ve Kula (2005) yaptiklar1 calismalarda; 6grencilerin
matematige karsi tutumlarn ile matematik basarisi arasinda anlamli bir iliski olmadig:

sonucunu elde etmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanin sonucu, tutumun Ogelerinin tutarsizlifindan kaynaklanmig olabilir.
Tutum bilissel, duygusal ve davranissal olmak ,iizere li¢ 6geden olusmaktadir. Bireyler her
zaman duygu ve kanilarma uygun sekilde davranmaz veya davranamazlar. Bazi
psikologlar bir tutumun davranis 6gesinin duyussal 6geyi etkiledigi goriisiindedirler. Bazen
Ogelerin tutarsizligl s6z konusu olabilir. Bir tutumun 6gelerinin uyusmazligi tutumlarda

bazi degismelere neden olan bir rahatsizlik unsurudur (Tavsancil, 2005:79)
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada Ankara ili 7 {lkdgretim okulunda 6.sinifta 6grenim goren
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 ve matematik basarilari, cinsiyete ve okul
tiiriine gore degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular ¢ercevesinde sonuglar tartisilarak bazi

Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA
Arastirmadan 6zetle su sonuglara ulasilmistir:

Calismadan elde edilen bulgulara bakildiginda g¢alismaya katilan altinci simif

ogrencilerinin %65’ inin matematige yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 gériilmektedir.

Cinsiyetlerine gore, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina iliskin puan

ortalamalar arasinda erkeklerin lehine anlamli farklilasma bulunmustur.

[Ikogretim altincr simif dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet
acisindan incelenmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara
gore cinsiyet acisindan kizlar ile erkekler arasinda anlamli sekilde farkliligin oldugu
goriilmektedir. Matematik dersine yonelik tutum, erkek 6grencilerde kiz 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Matematik dersine yonelik tutumun erkek 6grenciler
lehine olmasmim nedeni toplumsal cinsiyette kadinlara yonelik olumsuz algi ile

agiklanabilir.

[Ikogretim altinci sinif dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin okul
tiri agisindan incelenmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Elde edilen
sonuclara gore okul tiiriine bagli olarak devlet okulu ile 6zel okul arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin matematik basarilarmin cinsiyet a¢isindan incelenmesi i¢in bagimsiz
gruplar t-testi kullanilmigtir. Elde edilen sonuglara gore cinsiyet agisindan kizlar ile

erkekler arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Ogrencilerin matematik basarilarina ydnelik farkliliklarin okul tiirii acisindan
incelenmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanmilmistir. Elde edilen sonuglara gore; devlet
okulu ile 6zel okul arasinda anlamli sekilde farkliligin oldugu anlasilmaktadir. Olusan bu

farkliligin siddetinin biiyiikliigiinii 6grenmek igin etki boyutu hesaplanmistir. Ozel okulda
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egitim goren Ogrencilerin devlet okulunda egitim goren Ogrencilere gore daha basarili
olduklar1 anlagilmistir. Ozel okulda egitim gdren Ogrencinin daha basarili olmasinin
nedenleri arasinda siniflardaki 6grenci sayilarinin az olmasi, 6zel okullarin teknik ve

teknolojik donanimi, ailelerin sosyo-ekonomik durumu gibi nedenler siralanabilir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile matematik basarilarl
arasindaki iliskinin incelenmesi igin Pearson ¢arpim-moment korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Elde edilen sonuglara gore iki degisken arasinda negatif yonde diisiik
diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarinin  artmasinin  matematik basarisin1  artirmayabilecegi  seklinde
yorumlanabilir. Bunun nedenlerinden biri, tutumun Ogelerinin tutarsizligindan
kaynaklanmis olabilir. Bir tutumun 6gelerinin uyusmazligi tutumlarda bazi degismelere
neden olan bir rahatsizlik unsurudur (Tavsancil, 2005:79). Bunun bir nedeni de
ogrencilerin matematik ders notu olarak karne notlarinin degerlendirmeye alinmasi olabilir.
Karne notlari, matematik basarisi ifade etmede yeterli olmamaktadir. Ilkdgretimde
Ogrenciler matematikten genellikle gecer not alirken, MEB tarafindan yapilan 2015 yili
TEOG sinavinda Tiirk¢e sorularinin yapilma orani 11,9, Fen ve Teknoloji 11,1, Inkilap
Tarihi 11,1 iken Matematik sorularinin yapilma oram 7,6’dir. OSYM tarafindan yapilan
2015 yili YGS’de 1.944.933 Ggrencinin temel matematik net ortalamasi 5,2° dir. Bu
sonuclardan; Ogrencilerin okuldaki ders notlar1 ile girmis olduklar1 sinavlarda yaptiklar
matematik netlerinin arasinda istenen diizeyde anlamli bir fark olmadigi goriilebilmektedir.
Literatiirde, matematik dersindeki basar1 incelenirken genellikle basar: testi uygulanmistir.
Arastirmada ise matematik dersi not ortalamalar1 karne notlarina bakilarak
degerlendirilmistir. Bundan dolay1r matematik dersine yonelik tutum ile matematik not

ortalamalar1 arasinda negatif yonde diisiik diizeyde iligki ¢cikmis olmasi diisiiniilebilir.

5.2.ONERILER
Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulabilir:

» Sonuglar géz 6niinde bulunduruldugunda 6grencileri derse gekecek tesvik edici
argiimanlar kullanilabilir. Matematik dersini cazip hale getirmek i¢in materyallerden ve
teknolojik araclardan yararlanilabilir. Ogretmenler matematik dersinde kesfetme yoluyla
ogretim, sinif i¢i pratik etkinliklerle 6gretim gibi farkli 6gretim yontemlerini uygulanabilir.

» Matematik, ilgili 6grenciye giinliik yasamdan 6rnekler verilerek anlatilabilir ve

matematigin giinliik yasamda kullanilan bir bilim olduguna 6grenci motive edilebilir.

38



> Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarmin  ve matematik
basarilarinin artirilmasinda 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

» Veli, okul, gevre isbirligi igerisinde Ogrencinin matematik dersine yonelik
tutumu ve basarist hususunda ortak goriismeler yapilip kararlar alinabilir.

> Ozel okulda egitim alan &grencilerin devlet okulunda egitim alan dgrencilere
gore daha basarili olduklari anlagilmistir. Devlet okulunda egitim alan Ogrencilerin
basarisin1 artirmaya yonelik calismalar yapilmalidir. Basarmin oniindeki engeller tespit
edilmelidir. Ogrenciye daha verimli matematik egitimi nasil verilecegi iizerinde
planlamalar yapilabilir.

» Arastirmada veri toplama araci olarak matematik dersine yonelik tutum Slgegi
ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bilgi formunda matematik basarist adina 6grencilerin
ders not ortalamalar1 dikkate alinmistir. Matematik basar1 testi uygulanarak Ogrencinin
matematik bagarisinin incelenebilecegi farkli bir ¢aligma yapilabilir.

» Arastirmada matematik dersine yonelik tutum ve matematik basarisi
incelenmistir. Matematik basaris1 ile matematik not ortalamalar1 arasindaki iliski
konusunda c¢aligsma yapilmasi onerilmektedir.

» Matematik basarisinin ¢ok degiskenli belirlenmesi ile 6gretmen karne notu
arasindaki iliski konusunda calisma yapilmasi 6nerilmektedir.

» Bu arasgtirmanin 6rneklemini Ankara ilinde farkli okullarda egitim goren 508
ilkdgretim 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Yapilan arastirmanin 6. Sinifin disinda da

farkli siniflarda, daha genis bir evren ve 6rneklemde yapilmasi onerilebilir.
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EK 1. Arastirma izni

«OiTine T.C.
> "‘w! ANKARA VALILIGI
f\ ‘/ Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 14588481/605.99/2891770 17/03/2015

Konu: Arastirma izni

YENIMAHALLE iLCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Ahi Evran Universitesinin 30/01/2015 tarihli ve 539 sayil1 yazisi.

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatih
SARACOGLU' nun "ilkégretim 6. smmf ogrencilerinin matematik basans1 ve
matematige yonelik tutumlarinm incelenmesi" bashkl tezi kapsaminda ilgenize bagh ekli
listede belirtilen okullarda anket yapmasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiigtiir.

Anket formunun (4 sayfa) uygulama yapilacak sayida arastirmaci tarafindan
cogaltilarak, arastirmanin ilgi (a) genelge cergevesinde, okul ve kurum ydneticileri uygun
gordiigii takdirde goniilliilik esasina gore uygulanmasini rica ederim.

Ali GUNGOR
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EK:
1-Anket formu (4 sayfa)
2-Okul listesi (1 sayfa)
Atatirk Blv. 06648 Kizilay/ANKARA Aynintil bilgi igin: Ad SOYAD Unvan
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0312) XXX XX XX
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0312) XXX XX XX
Bu evrak gavenli ek k imza ile imzal http: meb. gov.tr ad dendb07-1¢93-3033-856e-726fkodu ile teyit edilebilir.
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EK 1. Devamm

Vw«- g\ T.C.
YENIMAHALLE KAYMAKAMLIGI

\‘:}:'} ilge Milli Egitim Miidiirliigii

Say1 : 68191173/605.99/2934149 17/03/2015
Konu: Arastirma {zni
Fatih SARACOGLU

[LGiLI OKUL MUDURLUKLERINE

Tlgi: a) Ankara Valiligi Milli Egitim Miidiirliigiiniin 17/03/2015 tarih ve 2891770 sayili yazisi.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu genelgesi.

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi Fatih
SARACOGLU' nun "ilkégretim 6. simf o6grencilerinin matematik basans1 ve
matematige yonelik tutumlarinm incelenmesi" baslhikli tezi kapsaminda anket yapma istegi
il Milli Egitim Miidiirliiglince uygun goriilmiis olup, s6z konusu uygulamanin aragtirmact
tarafindan ¢ogaltilarak, arastirmanin ilgi (b) genelge dogrultusunda uygulanmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Hilmi TURAN
Miidiir a.

Sube Miidiirii

EK:

1.Yaz1 (1 Sayfa)

2.0kul Listesi (2 sayfa)

Yenimahalle Ilge Milli Egitim Mudurlugu — Strateji Geligtirme 1 Sube Mudiirlagu

Adres: Ragip Tiiziin Caddesi Miralay Nazim Bey Sok. No :133 Yenimahalle / ANKARA

Telefon : (0 312) 315 39 55-344 80 23-344 53 87-315 06 83 Dahili: 125 Faks : 0312 343 3043

Internet Adresi: http://yenimahalle.meb.gov.tr e-posta: 123359@meb.k12.tr

Bu evrak giivenli elektronik imzaile i . http://evraksorgu meb. gov. tr adresinden]101-f2a2-3521-8d6d-4747 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2. Kisisel Bilgi Formu ve Matematik Tutum Ol¢egi

Sevgili 6grenciler,

Bu 06lcek sizin matematik dersine yonelik tutumunuzu belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Cevaplayacaginiz sorular bilimsel bir arastirmada
kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Ciimlelerden hig¢birinin kesin cevab1 yoktur.
Bunun i¢in vereceginiz cevaplar kendi goriisiiniizii yansitmalidir. Her
cimleyle ilgili gorlis belirtirken 6nce ciimleyi dikkatle okuyunuz, sonra
ciimlede belirtilen diigsiincede siz en uygun olan ifadeyi (X) seklinde
isaretleyiniz. Bu ifadeler 1.Hi¢ Katilmiyorum 2. Katilmiyorum 3.Kararsizim
4 Kismen Katiliyorum 5. Tamamen Katiliyorum seklinde verilmistir. Liitfen
her bir ifadeye TEK bir cevap veriniz ve BOS soru birakmayiniz. Arastirma
sonuglarmin saglikli olmasi agisindan sorulara vereceginiz cevaplarda samimi
olmaniz olduk¢a 6nemlidir. Gériisleriniz bizim i¢in 6nemlidir. Ilginiz ve
katiliminiz igin tesekkiir ederim.

FATIHSARACOGLU

Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Bilimleri Y.Lisans Ogrencisi

KIiSISEL BILGI FORMU
Okulunuz
Sinifiniz
Cinsiyetiniz Kizo Erkeko

6.Sinif Matematik Dersi

1.Donem Not Ortalamasi

o 2o0 3o 40 S5o
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1  Matematik beni korkutmuyor. 1 2 3
2  Matematik sevdigim dersler arasindadir. 1 2 3
3  Matematik ¢alismayi isterim. 1 2 3
Matematigi hayatim boyunca bir¢ok yerde
4 S 1 2 3
kullanacagim.
5 Matematik calisirken gergin olurum. 1 2 3
Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi
6 . . 1 2 3
rahat hissederim.
7  Matematigi anlamaya ¢aligma zaman kaybidir. 1 2 3
8 Matematik ¢alismanin tesvik edici hi¢ bir yan1 yok. 1 2 3
9 Matematik 6grenmek zahmete deger. 1 2 3
10 Matematik problemlerini ¢6zmeye ¢aligma bana ¢ekici 1 5 3
gelmiyor.
Matematik calisirken sira dis1 bir soruyla karsilasinca
11 9 1 2 3
yanit bulana kadar ugragirim.
12 Bu derste 6grendiklerimi giinliik hayatta kullanacagimi 1 5 3
sanmiyorum.
13 Bazi insanlarin matematik, 1 5 3
ten nasil bu kadar hoslandiklar1 anlamiyorum.
14 N.I'eglek Fayatlmda matematigi kullanacagimi 1 5 3 4
diisiinmiiyorum.
15  Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim. 1 2 3 4
16  Matematik ¢calismaya baslayinca birakmak zor gelir. 1 2 3 4
17  Matematigi iyi bilmek calisma olanaklarimi artiracaktir. 1 2 3 4
18  Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim. 1 2 3 4
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19

Matematik calisirken kaygili olmam.

20

Matematiksel diigiinme yetenegine sahip degilim.

21

Karsilastigim problemleri matematik kullanarak ¢6zmek
hosuma gider.

22

Matematigi anlayamayacagimi diisiiniiyorum.

23

Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir.

24

Derste ¢0zlimii yarim kalan matematik sorulariyla
ugrasmak bana zevk verir.

25

Matematik derslerinde basarili olmak benim i¢in
onemlidir.

26

Matematik caligsmak gerektiginde kendime glivenmem.

27

Matematik alaninda iddialiyim.

28

Bagkalariyla matematik hakkinda konusmaktan
hoslanmam.

29

Matematik dersinden zevk aliyorum.

30

Matematigin adin1 bile duymak beni huzursuz eder.

31

Bundan baska matematik dersi almak istemiyorum

32

Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir.

33

Matematik kafami karistirir.

34

Matematik sikicidir.

35

Matematik en korktugum derslerden biridir.

36

Matematik calisirken kendimi pek ¢ok caresiz
hissediyorum.

37

Bu dersin meslegime higbir katkist yoktur.

38

Keske diger derslerde matematik kullanmam
gerekmeseydi.
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